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RESUMO: Este artigo foi elaborado para provocar reflexdes em torno
do ensino de matematica por intermédio da Educacdo Matematica Cri-
tica. Apresenta os resultados de uma pesquisa aplicada que teve como
objetivo, interpretar a concepgao de futuros professores sobre a Educa-
¢do Matematica Critica. Tal pesquisa foi aplicada a académicos (em sua
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maioria, jovens) do 4° Ano do Curso de Licenciatura em Matematica de
uma Universidade de Cascavel no Parana, Brasil. Inicialmente foram fei-
tas consideragdes em torno da Educagao Critica, estabelecendo relagdes
entre ela e a Educacdo Matematica. Para a coleta de dados, os trabalhos
foram realizados de modo que os académicos produzissem uma aula para
ser aplicada a alunos do Ensino Médio. Tais produ¢des constituiram uma
quantidade substancial de material para a analise. Os resultados mostra-
ram que a capacidade de producdo dos académicos é boa, pois propuse-
ram situagdes problematizadoras bastante interessantes em diversos cam-
pos, principalmente, o social.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo, Matematica, Matematica Critica

CRITICAL MATHEMATICS EDUCATION: PROPOSALS OF
ACTIVITIES OF UNDERGRADUATE STUDENTS IN MATH
TEACHING LICENSE

ABSTRACT: This article was developed to instigate reflections about
Math teaching by Critical Mathematics Education. It presents the results
of an applied research whose aim was to interpret the understanding of
future teachers about Critical Mathematics Education. Such research was
applied to undergraduate Math students (most of all youngsters) in the
fourth period of a Mathematics Teaching License Graduation Course in a
university in Cascavel, Parana, Brazil. Initially, considerations about Cri-
tical Education were developed, establishing relation between it and Ma-
thematics Education. For the data collection, the undergraduate students
were asked to prepare a class for High School students. These works
constituted a substantial quantity of material for analysis. The results sho-
wed that the ability of production of the undergraduate students is good,
considering that they proposed problem situations interesting enough in
several areas, specially the social one.

KEYWORDS: Education, Mathematics, Critical Mathematics.

EDUCACION MATEMATICA CRITICA: PROPUESTAS DE
ACTIVIDADES DE ACADEMICOS DE LICENCIATURA EN
MATEMATICA

RESUMEN: Este articulo tiene el objetivo de provocar reflexiones acer-
ca de la ensefianza de Matematica por intermedio de la Educacion Ma-
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tematica Critica. Presenta los resultados de una investigacion aplicada
con el objetivo de interpretar la concepcion de futuros profesores sobre la
Educacion de Matematica Critica. La referida investigacion fue aplicada
a académicos (en su mayoria, jévenes) del 4* afio del Curso de Licen-
ciatura en Matematica de una Universidad de Cascavel, Parana, Brasil.
Inicialmente se ha hecho consideraciones acerca de la Educacion Critica,
estableciendo relaciones entre ella y la Educacion Matematica. Para los
datos cientificos, los trabajos ocurrieron de manera que los académicos
produjeron una clase para ser aplicada a alumnos de la Ensefianza Se-
cundaria. Esas producciones constituyeron una cantidad substancial de
material para analisis. Los resultados presentaron que la capacidad de
produccion de los académicos es buena, pues propusieron situaciones
problematizadoras, muy interesantes en diversos campos, principalmente
el social.

PALABRAS CLAVE: Educacion, Matematica, Matematica Critica.

INTRODUCAO

O presente artigo constituiu-se com a finalidade de promover re-
flexdes e discussdes em torno, num primeiro momento, sobre a origem da
matematica critica, para depois evidenciar as possibilidades de trabalhar
com essa teoria. Esta maneira de ensino vai além dos modelos tradicional
de ensinar matematica, pois traz incorporado a sua teoria o ensino da
matematica sob a 6tica da democracia, evidenciando as questdes sociais
e aspectos politicos.

Apesar das teorias da educagdo matematica apresentarem a cada
dia mais reflexdes, o ensino dessa disciplina ainda segue, em geral, me-
todologias de introducdo dos contetidos, aulas expositivas e exercicios,
tais metodologias de ensino contradizem a prépria filosofia dessas teo-
rias. Torna-se necessaria uma reformulagdo desses conceitos de ensino
para uma possivel tomada de consciéncia quanto a dimensdo politica da
matematica, para um ensino legitimo ¢ uma possivel aplicag@o direta na
sociedade.

Na educagdo matematica ha uma zona de conforto, na qual os
conteidos matematicos ja vém prontos para serem utilizados, condicio-
nando o ensino aqueles contetidos, e o que ¢ pior, alienando docentes e
futuros docentes a uma tinica metodologia de ensino, tradicional, baseada
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no escute, leia, decore e repita, é evidente que ndo se deseja abolir os
livros didaticos nem tampouco outras fontes de pesquisa. O desejo ¢é de-
sobstruir o pensamento, principalmente dos futuros professores para que
eles possam ser autores de suas proprias aulas, o que podera proporcio-
nar-lhes autodesenvolvimento e por consequéncia, melhor desempenho
dos alunos no que se refere a aprendizagem da matematica, ¢ o abandono
da zona de conforto em prol da acao.

Para a Educagdo Matematica Critica os conteidos nao sao livres-
cos, isto ¢, ndo se ensina por meio apenas do livro didatico, ele pode ser
utilizado como auxiliar na preparagao das atividades. Para tanto, torna-se
necessario, o empenho e dedicacdo do professor em estar sempre atu-
alizado, entendendo como funcionam as estruturas que compdem um
pais, tanto na esfera politica quanto social. Um dos principais aspectos
da Educagdo Matematica Critica € a realizacdo das atividades de ensino
acontecer por meio do dialogo, a sala de aula torna-se um ambiente de
investigacdo, o professor convida os alunos a participarem dos trabalhos
propiciando um “clima” de discussdo, estabelecendo a democracia a par-
tir desse instante, o que tende a incorporar valor ao ensino da matematica,
tornando-o interessante e rico.

Portanto, para evidenciar o enriquecimento do ensino da matema-
tica, a pesquisa foi aplicada em uma Universidade da Cidade de Cascavel
no Parana, tendo como participantes, académicos do 4° ano do curso de
Licenciatura em Matematica. Os integrantes da turma foram convidados
a participar da pesquisa sob a proposta de elaborar uma aula enfocando o
ensino de um conteudo matematico para o Ensino Médio, embasados na
Educagao Matematica Critica.

A problematica que originou o trabalho de pesquisa foi: Os es-
tudos metodologicos desenvolvidos na universidade proporcionardo ao
futuro professor a realizagdo um trabalho matematicamente critico?

O objetivo da pesquisa foi coletar dados para entender qual a con-
cepgao que os futuros professores t€ém da Matematica Critica no contexto
do ensino e ainda investigar se esses profissionais, de fato, produziriam
uma aula ou atividade de maneira que estivesse inserida na perspectiva da
Educagao Matematica Critica.

Educere - Revista da Educagao, v. 12, n. 1, p. 7-36, jan./jun. 2012



MIRANDA, C. T.; et al 11

EDUCACAO CRIiTICA

A principal caracteristica da teoria critica ¢ a busca da emanci-
pacao popular. O homem, como sujeito dessa teoria educacional, devera
propor mudangas sociais e politicas por meio de sua agdo no mundo em
que vive. Logo, a critica busca desconstruir ideais implantados como ver-
dades absolutas, que tém o objetivo de manter a ordem social e os modos
de dominio da sociedade, propondo caminhos alternativos. Na educagdo
critica estd presente um sentido politico e envolvimento social em sua
acdo, com o objetivo final de desmascarar as relagoes de dominacgdo, Frei-
tag (2004).

A teoria critica fundamenta-se nos estudiosos e tedricos da Esco-
la de Frankfurt, expressdo que diz respeito a um grupo de teéricos ou a
uma teoria social, oriunda do trabalho destes intelectuais. Tais intelectuais
formaram um grupo que possuia ideais marxistas nao ortodoxos, tinham
o objetivo de documentar e teorizar movimentos operarios da Europa, es-
tando vinculados a Universidade de Frankfurt, Antunes ¢ Ramos (2000).

A teoria critica ¢ dividida, segundo Antunes e Ramos (2000), em
quatro fases. Na primeira fase a Escola foi marcada pelas convicg¢des po-
liticas de Max Horkheimer, que buscava consolidar o Instituto de Frank-
furt. Em seus estudos e trabalhos desenvolvidos estava presente a preocu-
pacdo em entender o porqué da classe operaria ndo ter incorporado o seu
destino historico de revolucionar a ordem social estabelecida até aquele
momento, Freitag (2004).

Entre 1933 e 1950 houve uma migracao do Instituto Social para
os Estados Unidos, iniciando a segunda fase da teoria critica. Aqui, exis-
tia uma preocupagao dos membros da escola em estarem voltados “para a
solidariedade dos integrantes do grupo e para a solidificacao da identida-
de do Instituto” (ANTUNES E RAMOS, 2000, p.06).

Em 1947 a escola tem como destaque a obra “Dialética do Escla-
recimento”, resultado das reflexdes em uma perspectiva critica e emanci-
patoria de seus autores, Adorno ¢ Horkheimer. Ela reflete, dentre outras
questoes, o fenomeno da industria cultural nas sociedades modernas, em
destaque para os Estados Unidos.

As manifestacdes culturais sdo estudadas com prioridade, por
possibilitar o entendimento de como ocorria a dominagdo burguesa e a
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alienacdo do sujeito. Aqui, € inserida a cultura de massa com seu poder
alienador, privando o sujeito das possibilidades de acdo e reflexdao sobre
as injustigas sociais.

A arte, concebida na industria cultural como um bem de consumo
perde o poder de envolver e contestar, apropria-se do pensamento do su-
jeito, desorientando-o de sua propria arte, funcionando como uma espécie
de bloqueio quanto a sua emancipagao.

A nova produgdo cultural tem a fung@o de ocupar o espago do lazer que
resta ao operario e ao trabalhador assalariado depois de um longo dia
de trabalho, a fim de recompor suas forgas para voltar a trabalhar no dia
seguinte, sem lhe dar tréguas para pensar sobre a realidade miseravel
em que vive (FREITAG, 2004, p.72).

Na terceira fase aconteceu o retorno do Instituto para a cidade de
Frankfurt, os principais teéricos da época passam a ser Theodor Adorno
e Jiirgen Habermas. Sendo este ultimo, destacado por Antunes e Ramos
(2000), como principal pensador da quarta fase, com o objetivo de supe-
rar o negativismo de Adorno e Horkheimer, propde a razao comunicativa.

Para Peukert (1996) a teoria critica aconteceu em dois momen-
tos: o primeiro sofreu influéncias de Adorno e Horkheimer, que tinham o
objetivo de conceituar a razao de forma mais abrangente, visava também,
formular uma concepcao de uma praxis transformadora. O segundo mo-
mento ¢ aquele em que Habermas propde o uso da linguagem como forma
de agdo, apesar de apresentar-se sob a forma de reacdo a modernidade que
estava em evidéncia ap6s a segunda guerra mundial, a Educagdo Critica
tentava recuperar algumas especificidades do Iluminismo, atribuia valor
a racionalidade que era entendida na época como a possibilidade de cons-
cientizagdo e libertagdo (MATOS, 1993).

Entender as bases filosoficas e o contexto que deram origem a
Escola de Frankfurt, além de ser importante, direciona para um melhor
entendimento da leitura a seguir.

EDUCACAO MATEMATICA CRIiTICA

A Educacao Matematica Critica (EMC) se desenvolveu a partir
da Educagdo Critica e objetiva despertar questionamentos, estimular a
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criticidade, de forma a provocar no educando maior participagdo social.
Estudiosos como Skovsmose (2001), além de, com seus estudos, contri-
buirem para desfazer a imagem de que o ensino da matematica ¢ dificil,
aculturado ou que a matematica ¢ esvaziada de realidade, tencionam que
o ensino da matematica exerga um papel significativo dentro da socieda-
de.

A matematica critica propde questionamentos as “verdades” ma-
tematicas, possibilitando um ensino menos alienado. Skovsmose (2007)
afirma que o ensino da matematica contribui para o fortalecimento da
cidadania quando transmitida de forma critica, ou pode também corro-
borar com a exclusao social, se o educador desconsiderar os aspectos so-
ciologicos e humanos que a circundam. Esse pensamento de Skovsmose
(2007) encontra eco no discurso de Paulo Freire, especialmente, em sua
proposta de “Dialogicidade — esséncia da educagao libertadora”, Freire
(1983). Para Freire “ndo ha palavra verdadeira sem a praxis”, ndo ha pos-
sibilidade de reflexdo do ensino sem estar problematizando a vivéncia.

Os pesquisadores da matematica critica afirmam que ¢ funda-
mental ao estudante de matematica o “pensar matematicamente”, ou seja:
a inser¢do da matematica a vivéncia, para que esta possa auxilid-lo nas
mais diversas atuagdes e contextos culturais em que se encontre.

A partir dos estudos da matematica critica surge um amplo ho-
rizonte de possibilidades de discutir matematica envolvendo a vivéncia
e a cultura social, como a abordagem da etnomatematica que pensa a
matematica, considerando os espagos culturais e geograficos onde o indi-
viduo esta inserido. Um olhar matematico a partir da propria aldeia, como
propds Freire (1983) acerca da leitura.

O envolvimento dos estudantes com experiéncias reais poten-
cializa o estudo das demais disciplinas e permite que tenham uma visao
ampliada da contribuicdo da matematica na vida. Tais experiéncias estdo
presentes nas propostas da educagd@o matematica critica. Os estudiosos
da Educacao Matematica Critica, pesquisam a aplicagdo da matematica
critica e da etnomatematica em diversos contextos sociais: como Vithal
(2000, apud Skovsmose, 2000), que escreve a partir do contexto pos-
-apartheid da Africa do Sul, Knijnik (1996), com Movimento dos Traba-
lhadores Rurais Sem Terra (MST) no Brasil e o dinamarqués Skovsmose
(2001, 2007) que orienta em seus trabalhos discussdes em torno do direi-

Educere - Revista da Educagao, v. 12, n. 1, p. 7-36, jan./jun. 2012



14 Educagdo matematica critica...

to a democracia € o ensino de matematica, com énfase no trabalho com
projetos, todos os autores tém principios ancorados na equidade, justica
social e sustentabilidade, levantando reflexdes sobre o objetivo da mate-
matica critica.

Alrg e Skovsmose (2006) confrontam a matematica critica com
a etnomatematica, valorizando assim uma cosmovisao da fun¢do da ma-
tematica na realidade circundante, dessa forma permite ao estudante o
“pensar matematicamente”, no dizer de Skovsmose (2007).

A etnomatematica ¢ uma tendéncia metodoldgica para o ensino
da matematica, a qual tem como precursor Ubiratan D’Ambroésio que a
menciona que para formar a palavra etnomatematica utilizou “as raizes
‘tica’, ‘matema’ e ‘etno’ para significar que ha varias maneiras, técnicas,
habilidades (tica) de explicar, de entender, de lidar e de conviver (ma-
tema) com distintos contextos naturais e socioecondmicos da realidade
(etno)” (D’AMBROSIO, 1996, p. 111-112).

O referido autor, ao tecer o significado da etnomatematica, dei-
xa evidente a preocupagdo de que ela ndo seja utilizada sem as devidas
contextualiza¢des socioeconomicas, portanto, nota-se a concatenagao de
ideias entre a etnomatematica e a Educagcdo Matematica Critica.

Proposicdes de respostas que surjam de questionamentos da apli-
cacdo da matematica nos desafios do cotidiano, experiéncias de aprendi-
zagens sem o auxilio de metodologias confortantes, questionar as possi-
veis respostas prontas e acabadas, tudo isso constitui um campo fértil para
o Ensino da Matematica Critica.

Alrg e Skovsmose (2006) afirmam que a reflexdo critica e acao
sdo primordiais para o estudo da matematica critica, segundo os pesqui-
sadores o processo da criticidade se da em trés situagdes do desenvol-
vimento da critica em matematica: a reflexdo, o meio sociocultural e a
realidade vivida. Esse processo catalisa a consciéncia critica, permitindo
compreender a natureza das estruturas politicas e econdmicas. Dessa for-
ma, o conhecimento reflexivo que, aplicado direto ao estudo da matema-
tica, possibilita realizar escolhas no uso da matematica e sua ralagdo com
demais contextos.

Skovsmose (2007) discute também, a ideologia da certeza como
a atitude dominante daqueles que praticam a matematica e também men-
ciona a relagdo entre matematica e poder. Por meio de exemplificacdes
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evidencia como a matematica surge com um aspecto decisivo nas toma-
das de decisao. Tais exemplos referem-se aos modelos matematicos uti-
lizados pelas grandes companhias e organiza¢des no intuito de tomar a
decisdo certa, principalmente no que se refere ao lucro.

Tecendo consideragdes a respeito da presenca da matematica no
cotidiano social, em todo ele, Skovsmose (2007) proporciona o entendi-
mento dos modelos matematicos como mantenedores da vida social da
civilizagdo moderna.

A matematica critica possui uma proposta reflexiva e engajada.
Diante disso, Skovsmose (2001) analisa se alguns pressupostos ou alter-
nativas da Educacdo Critica apresentam-se também na Educagdo Mate-
matica, ele define tais pressupostos em trés tendéncias da Educagdo Ma-
tematica, estruturalismo, pragmatismo e orientacdo ao processo, as quais
serdo discutidas a seguir.

ALTERNATIVAS DA EDUCACAO MATEMATICA FRENTE A
MATEMATICA CRITICA

Os estudantes oriundos de uma educagao estruturalista, inseridos
no contexto da Educacdo Matematica Critica serdo convidados a desen-
volver a consciéncia critica e valores sociais pautados na justiga social.
A matematica estruturalista ¢ aquela dissociada da realidade vivida, tam-
bém ¢ concebida como fechada em um universo de estruturas logicas, nas
quais “conceitos fundamentais podem ser transmitidos para o aprendiz
por meio de concretizagdes apropriadas de acordo com o potencial epis-
temologico da crianga” (SKOVSMOSE, 2001, p. 20). O aprendizado
do educando vai se constituindo segundo a formatagao do rol de conteu-
dos matematicos a serem estudados. Fica evidente aqui, o afastamento da
Educacao Critica.

A tendéncia pragmatica enfatiza que o fundamental da matema-
tica apresenta-se nas suas aplicagdes, estando, portanto, de certa maneira
fora da matematica. Ou seja, existe uma desconectividade entre a ma-
tematica e suas estruturas logicas. Na concepcao pragmatica sdo apre-
sentados problemas praticos, nem sempre ligados aos educandos, isto ¢,
distantes do seu entorno social.

A tendéncia pragmatica ¢ orientada a problemas. Porém, na Educagado
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Critica, ¢ essencial que os problemas se relacionem com situagdes e
conflitos sociais fundamentais, e ¢ importante que os estudantes possam
reconhecer os problemas como “seus proprios problemas”, de acordo
com ambos os critérios subjetivo e objetivo da identificagdo do proble-
ma na Educagdo Critica (SKOVSMOSE, 2001, p. 24).

E notério que diante do fato do educando nio estar participando
de seus proprios conflitos sociais existe um distanciamento entre essa ten-
déncia e a Educacao Critica.

A terceira tendéncia é a orientag@o ao processo, neste caso encon-
tram-se componentes comuns e relativos a Educacéo Critica.

De acordo com esse ponto de vista, a esséncia da matematica ndo esta
conectada aos conceitos particulares e nem a aplicabilidade (utilidade)
da matematica como tal, mas aos processos de pensamento que levam
ao insight matematico. O interesse principal da educagdo matematica ¢é
dar aos estudantes oportunidades para fazerem eles mesmos reinven-
¢des (SKOVSMOSE, 2001, p. 24).

Percebe-se neste caso, a auséncia de estruturalismo e do mesmo
modo, de pragmatismo. O educando tera participagdo ativa no processo
educacional, pois ele sera o ator principal no cenario, com a possibilidade
de criar matematica no seu contexto vivido, sem deixar de lado os demais
contextos.

Freudenthal (1978 apud SKOVSMOSE, 2001) é precursor dessa
tendéncia, afirma que a Matematica é inerente ao ser humano e ensinar
matematica ndo se reduz apenas a transmitir fatos matematicos. E neces-
sario que os educandos desenvolvam a capacidade de lidar com situacdes
matematicas contextualizadas, gradativamente, envolvendo diversas for-
mas de raciocinio, conduzindo a resolug¢ao de problemas, as quais abor-
dadas pelo método tradicional de ensinar matematica ndo sdo exequiveis.
Isto ¢, Freudenthal afirma que a melhor forma de aprender uma atividade
¢ executando-a.

Skovsmose (2001) rejeita, no entanto, a orientagdo ao processo,
como Educacédo Critica, discutindo os termos “concretizagdo” e “mate-
matizag¢ao”, encontrados nessa tendéncia. Concretizagdo seria uma ma-
neira mais concreta de interpretar termos abstratos para que se tornem
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mais compreensiveis. A atividade de concretizagdo ¢ inerente aos organi-
zadores e planejadores do curriculo, portanto excluida do processo edu-
cacional.

Uma educagdo matematica orientada ao processo deve rejeitar a ideia
de concretizagdo entendida como elementarizagdo dos conceitos mate-
maticos (abstratos) em favor da matematizagdo. Mas ha uma importan-
te assimetria entre esses dois tipos de atividade (SKOVSMOSE, 2001,
p-26).

O ato de matematizar deve ser entendido como um ato de ex-
trema importancia durante o processo educacional, na matematizagao
o educando tera possibilidades de elaborar formulagdes e maneiras de
entendimento, educando e educador devem estar envolvidos no controle
desse processo.

Diante das trés alternativas discutidas entende-se que, 0 ensino
sob a otica da Educagdo Matematica Critica, devera apoiar-se na ideia
de que a educagdo, necessariamente, proporcionara a democratizacao. A
postura critica relativa aos modos como a matematica ¢ aplicada e usada
na sociedade, deve ser construida observando-se os fendmenos inerentes
ao ponto de vista politico e social. Um curriculo democratico proporcio-
na o acesso a uma ampla quantidade de informacdes e da aos que t€ém
opinides diferentes o direito de se fazerem ouvir, SKOVSMOSE (2001,
2007).

O mesmo autor menciona que os educadores inseridos em uma
sociedade democratica tém a obrigagao de ajudar os jovens a ampliar seus
conhecimentos ¢ a expressar adequadamente aqueles que ja possuem.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para haver consonincia entre a aplicagdo da pesquisa, coleta de
dados e posterior discussao dos resultados promovendo reflexdes no cam-
po do ensino da matematica, a metodologia empregada para a pesquisa
foi do tipo aplicada, qualitativa e de cunho interpretativo. A pesquisa do
tipo aplicada foi adotada em virtude do trabalho trazer em seus objetivos
a apresentagdo e aplicacdo de um modelo de ensino que possa contribuir
com a educacdo matematica. Com respaldo em Cervo e Bervian (1983),
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a pesquisa aplicada visa o desenvolvimento de conhecimento especifico
sobre um assunto definido, sua proposta ¢ concretizada em agdes, contri-
buindo de modo pratico na solugdo de problemas reais. Os autores Bog-
dan e Biklen (1982) fazem referéncia a pesquisa aplicada, evidenciando
alguns de seus objetivos, como por exemplo, aprimorar as estratégias de
ensino e adquirir novos conhecimentos. A pesquisa qualitativa, ao anali-
sar os dados coletados, utiliza uma abordagem naturalista que busca com-
preender os fenomenos em configuragdes especificas do contexto, como o
mundo real no qual o pesquisador ndo manipula o fenomeno de interesse,
nem sempre quantificavel.

A pesquisa com cunho interpretativo tem o objetivo de compre-
ender o fendmeno a partir dos proprios dados, das referéncias fornecidas
pela populagdo estudada e dos significados atribuidos ao fenomeno por
esta populacdo (ALVES-MAZZOTTI 2001).

Portanto, de acordo com Boavida e Amado (2008) a compreen-
sdo realizada com o senso metodologico ndo deve tender simplesmente a
levar ao extremo as proprias interpretagdes, mas tornar-se consciente de-
las e assim ter possibilidades de verifica-las, alicercando a compreensao
sobre o proprio objeto a ser interpretado.

Para a coleta e registro dos dados foram utilizados os trabalhos
elaborados em sala de aula.

AMBIENTE E SUJEITOS ENVOLVIDOS

O ambiente escolhido para a aplicacdo da pesquisa foi uma Uni-
versidade, na Cidade de Cascavel no Estado do Parana. Os envolvidos
na pesquisa sao académicos da turma do 4° ano do curso de Licenciatura
Plena em Matematica. A turma foi escolhida devido ao fato de todos os
seus integrantes ja terem realizado todas as etapas de estagio supervisio-
nado para o ensino de matematica, tanto no Ensino Fundamental quanto
no Ensino Médio. Tais académicos possuem, portanto, uma visdo ampla
da estrutura educacional vigente no pais. Outro motivo foi o fato da Edu-
cacdo Matematica Critica ndo estar presente no planejamento anual de
ensino da disciplina de Metodologia de Ensino da Matematica II, a qual
pertence ao curriculo do curso. Os académicos sdo, na maioria, jovens
com idades oscilando entre 20 e 25 anos.
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PROCESSO DE COLETA DE DADOS

Antes da coleta de dados, os trabalhos foram iniciados com o
estudo e discussdo do primeiro capitulo do livro “Educagdo Matemati-
ca Critica: A Questao da Democracia do autor Ole Skovsmose”. O texto
foi apresentado pelo professor pesquisador, cada académico possuia uma
copia. O primeiro capitulo do referido livro apresenta a origem da Educa-
¢do Critica e conduz o leitor a identificar os pressupostos dessa educagio
confrontando-a com tendéncias metodologicas presentes na Educagdo
Matematica e posteriormente analisando-as sob a otica da Educacao Ma-
tematica Critica, de acordo com a fundamentacdo teorica ja apresentada
neste trabalho.

Ap6s as leituras e discussoes, foi sugerido aos académicos para
que formassem pequenos grupos para possibilitar reflexdes e discussdes
em torno de alguns temas, extraidos pelo professor, de um Jornal impres-
so de circulagdo local e regional. Também, ficaram a vontade para pesqui-
sar em revistas disponiveis na biblioteca da instituigao.

Os académicos organizaram-se em grupos de modo que: dois
grupos ficaram com quatro integrantes cada, trés grupos ficaram com trés
integrantes cada e um académico decidiu realizar a tarefa sozinho.

A proposta para proceder a coleta de dados foi para que cada
grupo produzisse, por meio daquele material, um plano de atividades que
contemplasse o ensino de um contetido matematico. Tal contetido deveria
ser abordado enfocando o ensino conforme o entendimento que o grupo
tinha da Matematica Critica, relatando ao final o que esperava dos alunos
depois da aplicagdo, realizacdo e discussdo da atividade. Tal contetido
deveria pertencer a matematica do Ensino Médio, com a possibilidade
dos académicos utilizarem livros didaticos como material de apoio, dis-
poniveis na biblioteca.

Foram entdo, elaborados seis materiais ou planos de atividades,
segundo a concepgao que os académicos possuiam da Matematica Criti-
ca. Nao houve interferéncia do pesquisador sobre as escolhas dos acadé-
micos em nenhum momento.
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RESULTADOS

Para a discussao dos resultados, primeiro ¢ apresentada a produ-
¢do de cada grupo, os quais foram enumerados de 1 a 6, considerando o
académico que realizou as atividades de modo individual como o numero
6, em seguida apresenta-se a analise e discussdo dos dados, por fim é ex-
posto um quadro contendo um texto, o qual foi utilizado pelo grupo para
a realizagdo da atividade.

O grupo (01) realizou a tarefa, elaborando um plano de aula a
partir de um texto extraido de uma revista, de acordo com o exposto no
quadro (A).

Conteudo trabalhado: Fungdo do 1° grau.

Turma: 1° ano do Ensino Médio

Objetivos: Introduzir o conceito de fungdo do 1° grau;

Construir o grafico da fun¢do do 1° grau;

Determinar a lei de associacdo a partir do grafico de uma fungéo
do 1° grau;

Expressar uma situacao social por meio da matematica critica;

Encaminhamentos metodologicos:

Fornecer uma copia do texto “Pouca chuva no sul”, para cada
aluno;

Propor uma leitura critica do texto;

Fazer as discussdes introduzindo o contetido matematico.

Atividades propostas:

Conforme a reportagem “Pouca chuva no sul” temos que a tem-
peratura média do Pacifico aumentou cerca de 1,5 e 2,0 graus Celsius, o
que ocasionou o fendmeno La Nifia que deixa a regido sul com chuvas
abaixo do normal no inverno. Analisando o grafico da reportagem temos
a diminuicdo do volume de chuvas em mm.

1)Se esse fendmeno se repetir no proximo ano, qual sera a média
de chuvas em mm na cidade de Curitiba? Lembre-se que a reportagem ¢
do ano de 2006.

2)Se essa diminuigdo se mantiver constante, qual sera o volume
de chuva em mm apds 5 anos?

3)Utilizando os dados da questdo 2 construa o grafico.

4)O grafico que vocé desenhou é uma reta ou uma curva?
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5)Esse grafico caracteriza que a funcao ¢ de que grau? Crescente
ou decrescente?

6)Escreva uma equagdo para o calculo que expressa a diminuigao
das chuvas.

Consideragdes:

Depois da leitura e resolugao das questoes, espera-se que o aluno
possa discutir:

a)Que houve a possibilidade de expressar e fazer a leitura de um
fendmeno natural por intermédio da matematica;

b)Que, com a diminui¢ao das chuvas, o setor agricola sera preju-
dicado, refletindo nos pregos em geral (supermercados, produtos de pri-
meira necessidade), afetando toda a sociedade;

¢)Quais foram as principais causas (ambientais) para o aumento
da temperatura dos oceanos? Que modelos matematicos estdo presentes
ai?

d)De quem ¢ a maior responsabilidade? Quais modelos matema-
ticos estdo presentes ai?

e) O qué a sociedade, sob o aspecto politico, pode fazer para ten-
tar reverter essa situagao?

De acordo com os dados coletados, o grupo (01) realizou a ativi-
dade proposta de forma clara, buscando criar a conectividade entre a mate-
matica e a matematica critica, contextualizou de modo inteligente identi-
ficando fenémenos naturais que podem ser definidos seguindo raciocinios
matematicos. Também, no que se refere ao esperado como resultado da
aula, os académicos foram felizes em suas colocagdes, principalmente
quando citam os modelos regendo um determinado fendmeno, dessa vez,
social. A aula vai de encontro com (SKOVSMOSE, 2001, p. 135) o qual
menciona que as pessoas tomam decisdes baseadas em modelos “assim a
matematica molda a realidade”, também encontra consonancia com Lesh
et al. (2006 apud Almeida; Silva, 2010) que define o modelo matematico
como um sistema conceitual, descritivo ou explicativo, apresenta-se sob
uma linguagem ou formula¢do matematica com o objetivo de prever ou
predizer, compor ou controlar o modo de se comportar de um sistema
qualquer. E ainda com (BARBOSA, 2007, p.1) que menciona o modelo
como “qualquer representagdo matematica da situa¢ao”. Aqui, € possivel
conjecturar que um modelo matematico ¢ formado por um conjunto de
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equagdes que quantificam, dimensionam, estabelecem bases e reduzem
a um Unico sistema os objetos que tomam parte em outro sistema. O que
significa dizer também, que os modelos matematicos estdo prontos para
serem utilizados, esses modelos estabelecem estimativas, nesse caso, da
quantidade de chuva. Porém, na maioria das vezes as pessoas voltam-se
para as informagdes sobre o tempo, ¢ ndo se ddao conta de que naquela
previsdo a matematica esta envolvida.

Estimativa de chuva nas itais em de 2005 (mm)
manyoEiatagl SipaE000 Cidade Total més Média historica
70 60 -0 -0
Aracaju 26,2 58,4
i i Belém 387,8 366,5
Belo Horizonte 144,2 296,3
Boa Vista 211,4 nd
Brasilia 1232 2414
35 =4 Campo Grande 160,3 2433
Cuiabé 120,5 209,9
Curitiba 147,6 165
20 20 Florianépolis 182,2 176,2
@ Ligeiramente ac Fortaleza 42,8 1296
@ Normal = : s
@ Ligeiramente abaixo | Goiania 1373 g
| Jodo Pessoa 7.2 81,1
30 0
Macapa 418,8 299,6
=22 = - s 'A: o P Macei. 57.8 74,8
os tiltimos meses, a temperatura da dgua do Oceano Pa-
N cifico tropical leste ficou acimadonormal. Osmodelosde | Manaus 12613 260.1
previsio ainda indicam essa tendancia para os préximos | Natal a2 nd
meses, com temperatura até 1,5 a 20°C acima do normal. Isso gy oo 1745 =5
indica uma configuragéio de um evento de La Nifia de fraca inten- =
sidade. Os seus cfeitos devem ser sentidos aqui no Brasil s6 no Porto Alegre 174,2 100,1
inverno. Geralmente, a La Nifia deixa o Sul do Brasil noinvemo | porto velho 3047 Py
com chuva abaixo do normal, o que é preocupanleﬁnis néochove —
regularmente desde o inicio do verao. Nesses ultimos meses, | Recife 123 103,4
‘massas de ar seco tém dificultado a regularidade das pancadasde | Rio Branco 2146 2875
chuva na regidio Sul e também em Mato Grosso do Sul. Nesses F e S g
préximos meses, ainda hé indicio de que essa situacfio persista no B s L & .
interior do Sul e no sul de Mato Grosso do Sul. No leste do | salvador 40,1 110,9
Nordeste, entre o sul da Bahia e o Estado do Rio Grande do o F;
% 189,9 255,6
Norte, a expectativa aindaéde chuvaabaixo donormal. Emoutras | 222 H4# :
palavras, o inicio da estacio chuvosa deve chegar atrasado a essa S&o Paulo - 370,2 253,9
regido, mas hd possibilidade de que ji volte a chover de forma | rerasina 1071 2033
normal em maio. J4no Maranhzo, no Paré e no Amapé, as previ- .
sdes indicam chuva acima do normal neste trimestre. Nas outras | Vitoria 65 143
dreas do Puis a chuva deve ficar dentro dos padides normais. nd: nao disponivel

Quadro (A): Texto utilizado para elaborar a aula do grupo (01).
Fonte: Revista Construcio e Mercado. N° 56, Marc¢o de 2006

O grupo (02) realizou a tarefa de modo similar, ndo atribuiu, no
entanto, o formato de plano de aula para o trabalho. Utilizou o texto que
pode ser visto no quadro (B).

Conteudo a ser abordado: Introducgao a Estatistica

Turma: 1° Ano do Ensino Médio

No jornal “O Parand” do foi publicada a reportagem sobre o valor
da producao agricola nacional, que apesar de ter diminuido ndo impossi-
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bilitou que produtores continuassem plantando.

Observando a reportagem, qual a informagdo, em sua opinido,
que mais se sobressai?

Em sua opinido, mesmo o valor da producédo agricola tendo di-
minuido, o pre¢o dos alimentos diminuiu? Quem controla os precos dos
alimentos? Que aspectos matematicos estdo inseridos neste contexto?

A lei de mercado € justa para o produtor, tanto pequeno como
grande? E para o consumidor final? Quais formas matematicas sao utili-
zadas para definir essas questdes?

Explicacao da representacdo grafica: Em uma pesquisa, o gra-
fico estatistico € uma forma ou apresentagdo dos dados estudados, essa
representagdo objetiva produzir no leitor uma absor¢do mais rapida do
fendmeno que esta sendo analisado.

Exercicios:

1)Com base no texto “Valor da producao agricola recua 5,3%”,
elabore dois graficos mostrando a participagdo Agricola nacional dos Es-
tados de Sdo Paulo, Mato Grosso e Parana nos anos de 2008 ¢ 2009.

2)Pesquise outros tipos de graficos e com base nos graficos en-
contrados responda:

a)Além ao titulo que aparece em cada grafico, o que mais pode
ser observado?

b)Como transformar o grafico do Exercicio 1, em um grafico de
setores?

3)Inventem uma pesquisa que seja de seu interesse; Em seguida
entreviste seus colegas. Com base nos dados coletados, responda:

a)Quais so as variaveis dessa pesquisa?

b)Qual variavel ¢ citada mais vezes? Quantas vezes?

c)Escolha um tipo de grafico e represente sua pesquisa.

Expectativa do grupo: espera-se com o trabalho, até aqui, que
o aluno possa ter a capacidade de comparar as atividades realizadas, no
sentido de entender como a matematica que rege o mercado agricola ¢
utilizada politicamente para estabelecer regras no mercado de consumo
da sociedade.

O grupo (2) buscou possibilitar ao aluno a capacidade de traba-
lhar com dados estatisticos, Quadro (B), apesar de ndo se aprofundar no
conteudo escolhido, propde de modo ativo a participag@o dos alunos. O
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grupo planejou a aula para ser dialogada, propde questionamentos que
levardo diretamente as discussdes envolvendo a democracia e em conse-
quéncia a discussao politica e social. Vale lembrar que Skovsmose (2007)
discute a ideologia da certeza como a atitude dominante daqueles que
praticam a matematica, nessa ideologia a matematica assume o papel de
apresentar respostas com extrema exatiddo, sabe-se que isso nao ocorre
quando se trabalha com dados estatisticos e diante de situacdes cotidia-
nas, porém ocorre nos exercicios apresentados nos livros didaticos.

O mesmo autor ainda menciona que a ideologia da certeza podera
ser problematica fora da sala de aula, ao se tratar de situagdes matemati-
cas que estejam envolvidas, de modo real, com compras, dinheiro, paga-
mentos, velocidade, aceleragdo, distancia etc. Skovsmose (2007) também
menciona a relagcdo entre matematica e poder, evidencia como a matema-
tica surge com um aspecto decisivo nas tomadas de decisao, utilizando-se
dos modelos matematicos, os quais excluem o aspecto humano do ato
de decidir. Aqui, € possivel perceber que os académicos absorveram os
aspectos da matematica critica, pois de acordo com as variaveis matema-
ticas envolvidas na producdo agricola, alguma atitude ou decisdo sera to-
mada pelos governantes ou pela bancada ruralista, isto €, por quem detém
o poder e isso sera feito por meio de modelos matematicos envolvendo
mais de uma variavel.
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IBGE

Valor da producao
agricola recua 5,3%

Apesar da queda, area plantada foi 0,3% maior ante 2008

S&o0 Paulo- Em 2008, o va-
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estads mais
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Eineros como
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Az 22 sspériea de frutas pes-
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Quadro (B): Texto utilizado para elaborar a aula do grupo (2).
Fonte: Jornal O Parana. 21/10/2010.

O grupo (3) por intermédio do texto presente no quadro (C) criou
uma aula direcionada num primeiro momento para as especificidades da
matematica, atribuindo contagem e enumerando as atividades presentes
em uma pequena propriedade.

Sabendo que um sitio dispoe de aproximadamente dez hectares
onde agrega 11 atividades simultaneamente, dentre elas: a criagdo de car-
neiro, coelhos, pombas, avestruzes, gansos, frangos, capivaras, frutas,
lavouras, peixes e faisdes. Considerando, que para a criagdo de coelhos
utiliza-se 1 hectare e para a criacdo de faisdes utiliza-se 2 hectares; para
a criagdo de coelhos o custo a cada 100 animais ¢ de 150 reais mensais ¢
o custo para criagdo de faisdes a cada 100 animais ¢ de 50 reais. Sabendo
que faisdes e coelhos tém o mesmo peso na venda final, que 1 kg do fai-
sdo equivale a 30 reais e 1 kg de coelho 18 reais. Dados - (cada hectare
contém 400 faisoes ¢ 500 coelhos). Considerando os dados determine:
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a)A rentabilidade do produto em cinco anos.

b)Qual sera a rentabilidade nos cinco anos se fossem criados so-
mente faisdes nos 3 hectares?

¢)Qual sera a rentabilidade nos cinco anos se fossem criados so-
mente coelhos nos 3 hectares?

d)Se por situagdes climaticas ocorrer uma geada, comprometen-
do a produ¢@o da uva que sera destinada a produgdo do vinho colonial,
ocorrendo assim perdas nos lucros da familia, qual o papel do governo?
Ele daria subsidios a esta familia para que ela retomasse a atividade?

Depois da aula, esperamos que os alunos possam fazer compa-
rativos entre a agricultura familiar e a agricultura em larga escala. Poder
entender que a propriedade apresentada na reportagem foi projetada sob
a perspectiva de muitos calculos, que a matematica esta presente no con-
texto apresentado de forma sutil. Acreditamos que isso sera possivel se a
aula for conduzida por meio do didlogo constante, sempre relacionando a
teoria com a pratica.

O referido grupo discute o papel do Governo, sem explicitar se
ele seria Estadual ou Federal, no entanto, leva para a esfera politica a
discussao dos fatos. Tém como objetivo conduzir os olhares dos alunos
para o ambito social, justificando a producdo da uva como um modo de
trabalho e sobrevivéncia daquelas pessoas. Parafraseando Freire (1983)
¢ interessante que os alunos ndo vejam apenas a uva, mas o parreiral, o
trabalho que precisa ser realizado diariamente, o modo de producéo do
vinho, isto é, que vejam isso como um sistema integrado de sobrevivéncia
e trabalho arduo. Também fica subentendido na reportagem, que houve
um modelo de organizagdo gerido por alguém que calculou muito bem
os custos e beneficios dessa propriedade, evidenciando que nesse sistema
ha matematica envolvida. Os modelos matematicos ndo sao constituidos
ou construidos sem intengdes pré-determinadas, portanto, ndo podem ser
considerados neutros, sdo produto de algum tipo de interesse, alicercando
decisdes e promovendo interferéncias no contexto social (SKOVSMOSE
2001). De acordo com D’ Ambrosio, (2005, p. 115) esse tipo de contextu-
alizagdo apresentado pelo grupo (3), “¢ essencial para qualquer programa
de educacao de populagdes nativas e marginais, mas nao menos necessa-
ria para as populagdes dos setores dominantes, se quisermos atingir uma
sociedade com equidade e justica social”. Os autores citados, sugerem
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para a educacdo matematica ¢ sem divida com seus pilares apoiados em
aspectos progressistas, presentes na Educacao Matematica Critica.

Sitio agrega 11 atividades | o | LEEEG%.
€ serve como exemplo de o s

DIVERSIFICAGAO S

produtorss rurais

Quadro (C): Texto utilizado para elaborar a aula do grupo (3).
Fonte: Jornal O Parana 23/10/2010.

Quadro (C): Texto utilizado para elaborar a aula do grupo (3);

Fonte: Jornal O Parana 23/10/2010;

O grupo (04) no quadro (D) mostra que pretende realizar a ativi-
dade em sala de aula envolvendo conjuntos numéricos;

Conteudo: Conjuntos Numéricos (Introdugao);

Turma: 1° Ano do Ensino Médio;

Relacionar o confronto ocorrido na perspectiva dos conjuntos nu-
méEricos;

Trabalhar conceitos de conjuntos numéricos, de acordo com a
seguinte questao.

Analisar se as ocupagoes realizadas pelo MST sdo corretas ou
ndo, pensar principalmente nos motivos que levaram o MST a realizar
essas ocupagdes e pensar com os alunos em alternativas para a reforma
agraria ¢ um processo eficiente para a distribuicao de terras.

Expectativa do grupo: espera-se com essa discussao, alavancar
outros conceitos matematicos envolvidos nesta questao social e politica.

O grupo Desenvolveu as atividades por meio de diagramas de
Venn, evidenciando a unido e intersec¢@o dos conjuntos. Evidenciaram
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também os integrantes do conflito como elementos dos conjuntos numé-
ricos, relacionando o conflito ocorrido com questdes matematicas.
Entenderam o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), como um conjunto inserido em outro. Neste caso o MST seria en-
tdo um subconjunto de um conjunto maior, que poderia ser o conjunto do
Capitalismo. De fato, é coerente que o grupo entenda assim, pois 0 MST
rejeita o capitalismo, no entanto ndo se pode negar que esta inserido no
contexto capitalista. O grupo propde direcionar a aula por meio do didlo-
go com a introducao de uma questao, realmente, social e politica. Pode-se
dizer que a condugdo da aula remete para um ensino por intermédio da
matematica critica. Na perspectiva da educagio brasileira e da pedagogia
progressista ndo se pode deixar de levar em conta, Freire e Shor (1986)
que entendem a educagdo numa dimensdo de libertagdo, de formacao da
consciéncia critica, de dialdgica e emancipagao politica do aluno enquan-
to sujeito e cidaddo reflexivo e critico. Certamente a pedagogia progres-
sista de Paulo Freire pode em muito ajudar na ruptura com um modelo
de educacao tradicional em muito ainda arraigado no cotidiano de muitos
professores. Para complementar, “A Educacdo Matematica Critica pode
desafiar os estudantes a questionarem as ideologias dominantes usando os
modelos e algoritmos matematicos, para revelar as contradi¢des e o do-
minio do poder de uma classe sobre as outras” (PINHEIRO, 2008, p.36).
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T — s nasimas: |OPR POLICIAL | B9

CASOSYNGENTA

Trés anos de um confronto sangrento

Dezenove pessoas sdo acusadas pelas duas mortes que ocorreram no local; ninguém foi julgade ainda

Quadro (D): Texto utilizado para elaborar a aula do grupo (4).
Fonte: Jornal O Parana. 21/10/2010.

O grupo (5) realizou a tarefa de forma confusa, misturou varios
assuntos e finalmente surgiu o assunto sobre fungdes discutindo a questio
do projeto popular “minha casa, minha vida”, ndo conseguiu contextuali-
zar a situagdo. Propos finalmente uma questdo social, no entanto, no final
da questdo colocou a sigla de um partido politico. A matematica critica
estd interessada em discutir questdes de cunho social e politico, porém
ndo ¢ partidaria. Tem e pretende apresentar aos estudantes uma visao ho-
listica, tanto da sociedade quanto da politica, sendo democratica.

O grupo (06) procedeu a resolugdo da situacdo da maneira a se-
guir.

Iniciaria a aula questionando a turma sobre seus conhecimentos
do pré-sal. O que € o pré-sal? Por que tem esse nome? Registraria a fala
dos alunos no quadro e, utilizando a figura da reportagem, concluiria com
eles que pré-sal € o nome que se da as enormes quantidades de petroleo e
gas natural que foram descobertas recentemente no fundo do Mar (de 5 a
7 km abaixo do nivel do mar), na regido litoranea entre os estados de San-
ta Catarina e o Espirito Santo. Por serem muito profundas, estas reservas
estdo localizadas abaixo da camada de sal.

Dai o seu nome: pré-sal.

Em seguida perguntaria aos alunos: Como ¢ possivel extrair esse
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petréleo? Qual o custo disso? Como o governo espera conseguir arreca-
dar dinheiro para financiar essa empreitada?

Realizaria entdo com a turma, a leitura da reportagem completa.
Ao terminar, pediria que cada aluno apontasse trés aspectos positivos e
trés negativos da exploracdo do petrdleo do pré-sal. Socializando esses
pontos, enfatizaria que os fundos para realizar a exploracdo, virdo pre-
dominantemente da venda de agodes (74 bilhdes de dolares). Comentaria
para a turma que, embora possa parecer complicado aplicar no mercado
financeiro, isso requer apenas pesquisa de boas agdes, cautela na escolha
e principalmente paciéncia para esperar resultados. Quanto mais arrisca-
da a aplicacdo, maiores os ganhos (ou as perdas) possiveis. Ai é que entra
a paciéncia: cedo ou tarde o mercado se recupera e as agdes se valorizam.
Basta saber esperar que isso acontega. Por essa razdo, como diz a reporta-
gem, quem precisa de liquidez ndo deve aplicar na bolsa.

Aproveitaria para discutir com a turma sobre juros e porcenta-
gem. Dividiria a classe em grupos e pediria que calculassem os valores
percentuais relativos aos ganhos de capital decorrentes das aplicagdes do
FGTS, com base nas questdes a seguir:

1-Pensando em um capital de 10 mil reais, quanto seria o lucro
e o ganho percentual para quem aplicasse nas acdes da Petrobras? E se a
pessoa simplesmente deixasse o dinheiro aplicado na conta do FGTS? Es-
ses valores estdo de acordo com o resultado apresentado na reportagem?

2-Supondo que os valores ndo tivessem sido corrigidos moneta-
riamente, qual seria a taxa de juros em cada caso?

3-Sabendo que a taxa de juros do FGTS ¢ de 3% ao ano (a.a.),
qual foi o valor da correcdo monetaria?

4-Qual foi, entdo, o rendimento das agoes da Petrobras?

5-Discutiria com os alunos o fato de que o investimento em acdes
ndo prevé a corregdo monetaria (ela estd de certa forma, embutida na
valorizacao da acao). Portanto, a questao (4) é uma situacao capciosa € o
rendimento das acdes da Petrobras foi de 900% mesmo! E agora, se eles
pudessem, aplicariam nas agdes da Petrobras?

Expectativa do grupo: ¢ esperado ao final da aula que os alunos
sejam capazes de fazer uma leitura dos negdcios que envolvem aplica-
cOes financeiras, que isso pode ser realizado por qualquer trabalhador,
com recursos de suas proprias contribuigdes, as quais ficam nas maos do
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poder publico. Que nem sempre sdo utilizadas para fins sociais. Poder
verificar que isso esta diretamente ligado & matematica, sob o formato de
equacdes muitas vezes complicadas, porém sujeitas a serem estudadas.

O grupo (6) realizou a tarefa propondo uma aula bastante dina-
mica, com discussdes em torno de aplicagdes financeiras. E interessante
o contexto escolhido, rico de significados, elenca assuntos diretamente
relacionados ao desenvolvimento do pais, traz para a realidade do aluno
que aplicar em agdes ndo ¢ apenas para quem tem muito dinheiro. Num
outro momento leva o aluno a raciocinar sobre as contribui¢des, ou nao,
que a exploracdo do pré-sal pode trazer para o pais. Relaciona os fatos
com a matematica com riqueza de conhecimento. Mostra que a mate-
matica esta presente no mercado financeiro, contribuindo para ampliar a
visdo educacional do aluno sobre a utilizagdo da matematica. No ambito
dos modelos matematicos vale ressaltar, (PINHEIRO, SILVA; SANTOS
JUNIOR, 2007, p. 8) que € necessario que o aluno “possa interpreta-lo de
forma critica, questionando: esse modelo servira para controlar o qué”?
Ou, controlar a quem? A que interesses ele atende? Isso fara com que ele
entenda como de fato, funcionam os interesses presentes na sociedade.
Nessa situacdo, € possivel notar a preocupagdo em trabalhar as questoes
matematicas de maneira ndo fragmentada, discutindo-as com fundamen-
tacdo, proporcionando ao aluno a possibilidade de desenvolver a critici-
dade, mas com bases solidas e contextualizadas. Morin (2000) menciona
que o ensino por disciplina, fragmentado e dividido, impede a capacidade
natural que o espirito tem de contextualizar. E ¢ essa capacidade que deve
ser estimulada e desenvolvida pelo ensino, a de ligar as partes ao todo e
o todo as partes.
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Economia

0 TESOURO N
FUNDO DO MAR

A compra de novas agdes da Petrobras oferece potencial de
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arm levantar o capital ne- v f
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13a 16 de setembro. 132 16 de setembrn Y

Quadro (E): Texto utilizado para elaborar a aula do grupo (6).
Fonte: Revista Veja. 15 Setembro de 2010.

CONSIDERACOES FINAIS

Depois da analise dos dados coletados foi possivel perceber, que
os futuros professores t€ém condi¢des de conduzir suas estratégias de ensi-
no da matematica por meio da Educacdo Matematica Critica. Realizaram
a atividade proposta de modo satisfatorio, ¢ claro que isso foi possivel
seguido de um prévio estudo sobre a Matematica Critica.

Durante o processo ficou evidente que para trabalhar nesta pers-
pectiva devera haver uma mudanga de posicionamento do professor pe-
rante os alunos e do mesmo modo com os conteudos matematicos a serem
estudados. Tais contetidos deverdo ser contemplados de uma forma mais
abrangente que dependera da disposi¢do do professor em estar constan-
temente buscando informagdes atualizadas, propondo discussdes acerca
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dos contetdos com seus alunos abandonando os modelos extremamente
tradicionais de ensinar matematica.

Observou-se também que o processo de elaboragdo de aulas tor-
na-se demorado, tendo em vista que o professor pode utilizar materiais
prontos, mas a esséncia da aula e a maneira inteligente de aplica-la depen-
dera, entdo, de disponibilidade de tempo para o preparo. Tais materiais,
prontos ou ndo, deverao fornecer para o estudante sob o foco da Educacao
Matematica Critica, principalmente, a capacidade de fazer conjecturas
em torno da democracia e das questdes politicas e sociais.

Outro fato importante a ser destacado ¢ a maneira como o futuro
professor apropria-se, na academia, dos conhecimentos para sua profis-
sdo. A questdo de ser mais pratico e facil aplicar os contetidos em uma
aula tradicional estd bastante arraigada nos conceitos educacionais da
maioria dos professores. Portanto, ha uma necessidade urgente de mu-
danga; o futuro professor deve ser autor, produzir sua aula, caso nao seja,
sera dificil esperar que o aluno produza o conhecimento matematico.

Sendo assim, ¢ essencial que haja uma mudanga na formagao de
professores de matematica, mostrando que ¢ possivel trabalhar de forma
diferenciada, que instigue a criatividade, uma vez que foram educados
dentro de modelos educacionais extremamente tradicionais.
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