ENSINO DE LINGUA MATERNA

MODELOS DESCRITIVOS / CONTEUDOS DE ENSINO

RESUMO

"O que ensinar em lingua materna
continua sendo um desafio na
busca de‘ caminhos alternativos
que facultem solugbes = mais
adequadas. Uma visdo de
conjunto, a partir de uma roteiro
histérico da  evolugdo  dos
conteidos ~ programaticos  do
ensino na lingua materna no Brasil
e da caracterizagéo das tendéncias
atuais presentes nas propostas de
‘ensino, constitui o pano de fundo
da discussao.

A solucéo do problema
relaciona-se com a formagéo do
professor de Lingua Portuguesa.

Nos cursos de Letras faz-se
necessaria uma reflexdo mais
aprofundada sobre modelos

descritivos a fim de que o futuro
docente tenha condigcbes de se
colocar criticamente diante da
questdo do contetido programatico.

ABSTRACT. -
"What to teach in a first language” is

still a challenge in the search of
alternatives which shall lead to the
most appropriate  answers. A
comprehensive  view of  the
historical evolution of its language
teaching programs in Brazil and the
characterization of present trends in
the teaching proposals are the

basis for this paper. .
The answer for the problems is

connected to the formation of the
Portuguese teachers. In the Letras
courses, there is a need to think
more deeply about the descriptive
models so that the teachers-to-be
may have a critical attitude towards
the teaching programs.

A busca de novos caminhos idéia
sempre discutida e presente na
vida do brasileiro, tem seu lugar
também no organismo escolar.
Procura-se incessantemente uma
solugdo para a crise que assola
todos os componentes curriculares
da escola. Nesse contexto, a lingua
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materna - disciplina escolar - atinge
o seu mais alto grau dentro das
insuficiéncias de ensino. Sobretudo
em razdo de ser - a lingua materna
- o instrumento imprescindivel para
a aprendizagem de todos os
demais contetdos escolares.

Quando se tenta "buscar" caminhos
alternativos, procurar solugdes que
funcionem, alguns fatores entram
em questao. Dentre eles
destacamos: 1 - 0 que ensinar em
lingua materna; 2 - quem ensina

~lingua materna; 3 - para quem se

ensina lingua materna.

Durante muito tempo, "o que
ensinar em lingua materna’
encontrava respostas quase

unanimes. O problema do ensino
de leitura era solucionado pelas
difundidas "Antologias Nacionais'
que continham "textos seletos’ de
escritores  rotulados como 0SS
classicos da literatura, O ensino da
graméatica era conduzido pelas
licbes de graméticas escolares,
tendo como modelo a "gramatica
tradicional', também chamada de
gramética normativa. Os exercicios
escolares de redagdo eram
realizados com base nas licoes
lidas nas seletas. Etsses lextos
serviam como  modelo  de
linguagem a ser adquirido pelo
aluno.

QO segundo ponto focalizado,
referente a 'quem ensina lingua
materna’, nao encontrava
questionamento. Havia professores
para todos os alunos. Esses
profissionais eram fixados em uma
sé escola. Trabalhavam um periodo
por dia, seu saldrio era suficiente
para as necessidades cotidianas e
o mestre-escola era uma figura
admirada pela sociedade, tendo
um lugar de destague na
comunidade onde vivia.

Quanto ao "para quem se ensina
lingua materna’, os problemas
também eram minimos. A escola
acolhia em seu seio todos aqueles
que a ela se dirigiam. Nem todos
tinham acesso a instrugao formal
em razdo da propria organizagao

social da época.

Nao vamos em
consideracdes mais
pormencrizadas sobre todos | os
aspectos até aqui relacionados. O
nosso trabalho terd como foco de
discussio "o que ensinar em lingua
materna”.

No decorrer do trabalho,
inicialmente, para uma visao de

nos ater

conjunto tragaremos um roteird
histérico da evolugdo  ‘dos
conteiidos  programéticos'  do

ensino de lingua materna no Brasil.
A seguir procuraremos caracterizar,
de modo bastante geral, as
tendéncias presentes hoje, nas
propostas de ensino, nessa area.

Até a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, em 1961, havia os
"Programas Oficiais" de Portugués.
Os manuais didaticos eram
elaborados com base nesses
"Programas Oficiais”. Em todo o
territério nacional, podemos afirmar
que os conteudos sempre foram
semelhantes. A descrigdo
gramatical era tratada com base na
gramatica normativa. Pela relagéo
dos pontos gramaticais e pelos
comentarios realizados nas
“Instrucdes Metodoldgicas”,
percebemos claramente que a
orientagdo do ensino gramatical era
de caréter prescritivo.

A partir da entrada em vigor da
Lei 4024 de 1961, o carater rigido
dos programas desaparece. Com
base nas 'Instrugdes" baixadas
pelo Conselho Federal de
Educagéo, intituladas "Amplitude
e Desenvolvimento do Programa
de Portugués”, sdo elaborados os
programas de ensino. Nessas
instrucdes, acham-se colocadas
as recomendagfes quanto ao
desenvolvimento de atividades
relacionadas & Expressdo Oral,
Expressdo Escrita e Gramatica
Expositiva.

Os programas de ensino de

Lingua Portuguesa que, ate
entao, conheciam certa



uniformidade, comegam a sofrer
modificagdes. A primeira tendéncia
diversificadora que se fez sentir foi
com a divulgagcdo do modelo
estruturalista de descricao dos
fatos da linguagem. A teoria
estruturalista nessa época
alcangava seu apogeu. Os
estudiosos e interessados no
ensino da linguagem nao
demoraram a produzir materiais de
cunho pedagdgico fundamentado
na nova teoria linguistica. No Brasil,
encontramos também  colegbes
didaticas para uso escolar tendo
como fundamento os postulados
do estruturalismo. Para
exemplificar, tomemos a colegéo
didatica "Portugués:
Treinamento/Criatividade" (CUNHA
e outros, 1973). No estudo dos
fatos linguisticos, a colecéo
apresenta exercicios estruturais.
Ndo sdo apresentadas regras
explicitas para o estudo dos
conteldos gramaticais. Para os
estruturalistas, a aprendizagem se
processa pela internalizagao
inconsciente de héabitos. Conforme
os autores: "a fungdo dos
exercicios estruturais €, pois, levar
os alunos a fixar mecanismos que
produzam estruturas
morfo-sintaticas respeitadas pelas
pessoas escolarizadas" (p. 30, 6%
série).

Vejamos alguns exemplos dos
exercicios estruturais que
aparecem no livro:

P - Este livio tem ideias
interessantes.

A - E um livio cujas idéias sdo
muito interessantes.

P - Esta casa tem quartos muito
grandes

319, - €8

P - O velho disse que: eu mato o
gavido

A - O velho disse que me mataria o
gaviao

P - O cagador prometeu ao velho: o
gavido sera morto

290, 7°

mais

pormenorizadamente as diferengas
existentes entre  materiais e
procedimentos pedagégicos de
cunho tradicional e de cunho
estrutural, pode o leitor consultar o
livro “Teorias Linguisticas,
Gramaticais e Ensino de Linguas
(ROULET, 1978).

Posteriormente com a instituigao da
lei 5692 de 1971 é que a escola
brasileira passou - pelo menos

teoricamente - por profundas
transformagdes. O ensino de
Lingua Portuguesa foi entédo

denominado, nos oito primeiros
anos de escolaridade, de
Comunicagéo e Expresséo.
Influenciados pela nova
denominagdo e sobretudo pelo
desenvolvimento da ciéncia da
comunicagdo dos anos setenta -
"teoria da aldeia global" - os autores
das séries didaticas da época
optaram  por estudar como
conteddo de lingua materna, ndo
uma teoria de andlise gramatical
como até entdo vinha sendo feito. A
base, o fundamento do estudo de
lingua materna passou a ser a
teoria da comunicagdo. Junto com

esses elementos tedricos da
comunicagado - emissor, receptor,
mensagem - o0s canais de
comunicagdo - radio, felevisdo,

jornais e revistas - também passam
a constituir objeto de estudo. A
série  "Comunicacdo em Lingua
Portuguesa" de SOARES E
RODRIGUES (1972) apresenta o
sequinte sumario:

1. Ensinar Portugués -
Comunicacao

1.1. Ensinar

1.2. Comunicacao

1.3. Portugués

2. Ensinar Comunicagao
2.1. Conceitos Basicos de Teoria
da Comunicagéo

22Ler

2.3 Escrever

2.4. Falar e Ouvir

(p. 135, 52 série)

Ainda na década de 70, com a
crescente divulgacao das idéias de

Chomsky contidas no modelo de
andlise de linguas chamado de

Ensinar

Gerativo-Transformacional,
algumas séries didaticas foram
elaboradas com conteldos de

gramatica transformacional.
GOULART (1972), com a série
"Comunicagdo e Expressdo em
Lingua Nacional®, procura analisar
as relagbes sintaticas, através do
modelo de Chomsky. A adtora
afirma na introdugéo do livro (p. XII,

8% série) "... Assim, procuramos
adaptar 0s indicadores
sintagmaticos, sugeridos  por
Chomsky, a nomenclatura
tradicional "

Outro material
didatico-pedagogico, elaborado
‘com base na gramatica
chomskyana, ¢é ‘'"Tempo de

Comunicagdo de RODRIGUES e
outros (1974).

Essas tentativas de aproveitamento
desse modelo de analise linguistica
no ensino de Lingua Portuguesa
foram realizadas, a despeito das
afirmativas do proprio autor:

‘Contudo ¢ dificil crer que a
Linguistica ou a Psicologia tenham

atingido um tal nivel de
compreensao tedrica que
pudessem fundamentar uma

"“tecnologia" do ensino de linguas"
(CHOMSKY, apud ROULET, 1978,
p. 46).

Em fins dos anos setenta, comeca
a tomar vulto um novo modelo de
andlise de linguagem, cujos
principios comegaram a ser
delineados na Europa por volta da
década de 60.

As teorias de analise da linguagem
até entdao formalizadas centravam
sua atengcdo em  problemas
relacionados a frase, ao enunciado.
Todos os fatos linguisticos eram
descritos dentro dos limites da
frase. Estudiosos comegaram a
perceber que as descricbes da
Linguistica Tradicional nao eram tao
abrangentes a fim de dar conta de
determinadas questdes linguisticas.
As relagoes interfrasais -
fendbmenos diaféricos, a
pronominalizagdo, a definitivizag&o
- processos sintaticos como a
topicalizagéo, as pressuposi¢des e
inferéncias, a analise do uso dos



tempos verbais s&o elementos que
s6 podem ser estudados em outro
nivel, um nivel superior ao da frase,
ao do enunciado.

Visando explicar todos esses fatos
linguisticos, o objeto da ciéncia da
linguagem foi ampliado. Passou-se,
entdo, de uma'’linguistica da frase
para uma linguistica do texto. A
pragmética comegou a integrar a
ciencia da linguagem. Essa
ampliagdo do objeto de estudos
incorporou elementos envolvidos
no processo da enunciagéo.
Conforme afirma MIRA MATEUS
(1983, p/ 164): "os elementos
envolvidos na produgdo de
qualquer enunciado s&o: Locutor,
Alocutério, Espago, Tempo,
Discurso Anterior e Universo de
Referéncia”.

Da formalizagdo tedrica do novo
modelo de abordagem linguistica,
passa-se a sua aplicagdo. NEIS
(1981, p. 21), ao discorrer sobre o
surgimento e sobre o objeto de
estudos da Linguistica Textual, em
um artigo denominado "Por uma
Linguistica Textual', dis que:

".. & de grande interesse para o
processo de ensino-aprendizagem
da linguagem a hipttese de que a
comunicacdo linguistica se efetua,
ndo com frases sucessivas mas
com textos, e de que, em qualquer
texto, encontram-se elementos
essenciais, ausentes ou
inexplicdveis dentro das frases
tomadas isoladamente”.

As propostas curriculares  de

ensino também demonstram a
preocupagao quanto a
incorporacdo  da nova andlise
linguistica ao

ensino-aprendizagem. Ao referir-se
'a histéria e personagens' que
elaboraram sua proposta de ensino
de Lingua Portuguesa, a CENP
(1988) em sua apresentagdo
ressalta a importancia de:

".. professores e pesquisadores
que em seus trabalhos
universitarios voltaram-se para 0s
problemas da mediagao entre as
teorias contemporaneas da
linguagem € o]

ensino/aprendizagem da produgéo
e interpretacéo de textos" (CENP, p.
9).

As presencgas de elementos desse
novo modelo lingufstico
encontram-se de forma bastante
acentuada, nos dias de hoje, nas
propostas de ensino/aprendizagem
de Lingua Portuguesa. Tendo como
ponto de partida a proposta
curricular  da  CENP  (1988)
procuraremos caracterizar como se
processa na préatica: na utilizagéo
do livro didétivo, nas atividades de
producdofrecepgdo de textos, no
treinamento da andlise linguistica, a
incorporagéo da nova teoria.

A linguagem é vista nfo apenas
como um coédigo constituide de
unidades linguisticas, mas como
uma atividade humana e social.
Congceituando linguagem, a
proposta da CENP inclui, além do
cédigo, ‘"o sistema  cultural,
antropolégico, de representacéo da
realidade em que as expressoes da
lingua podem ser interpretadas” e
"os meios linguisticos que permitem

situar essas expressdées no
contexto real em que Sd0
produzidas" (CENP, p. 12).

Continua o documento afirmando
que para se analisar a linguagem,
"além das expressdes e do modo
em que sao construidas, muitos
outros fatores contribuem para a
significagdo: fatores culturais, as
relagbes que se estabelecem entre
os interlocutores, a imagem
reciproca gque estes fazem uns dos
outros, o0s conhecimentos gue
partlham e indmeras outras
condigbes da situacao de fala".
(CENP, p. 12).

Em razao da conceituagao de
linguagem em que se fundamenta
esse modelo de andlise linguistica,
as propostas sdo claras quando
apregoam a ndo utilizagdo do livro
didético. Vamos tentar explicar as
razdes para essa nao utilizagao do
livio didatico no desenvolvimento
das atividades
didatico-pedagdgicas de ensino de
lingua materna. O autor do livio
didatico, quando compde seu

"texto" - o livio -, ndao o compde
tendo em vista aqueles
interlocutores - alunos - que deviam
ser, de fato, os alocutarios do
discurso do livro didatico. Além
disso, em situagéo de sala de aula,
o autor do discurso escolar deve
ser o professor. Adotando o livro
didatico, o professor passa a se
utilizar em sala de aula de um
discurso que pode n&o ser o seu
préprio. E, antes de tudo, o
discurso do autor do livro didatico.

A linguagem entdo nas escolas
passa a ser uma linguagem que
ndo é a do professor e que ndo foi
construida para aqueles alunos.
Podemos dizer que a lihguagem
nessa situagdo especifica de uso,
ndo pode ser vista como um
processo de interagao.

No livio didatico, os conteudos
aparecem jA encaixados  por
bimestre, por semestre, por série,
por grau. Ndo se considera que
‘cada classe é uma classe, um
agrupamento  social com uma
realidade propria (social e
lingufstica) e com peculiaridades
de comportamento que exigem

muito da  sensibilidade  dos
professores na selecao dos
processos graduais e  das

estratégias pedagdgicas eficazes”.
(CENP, p. 11). Em suma, o©
professor é o agente da agéaoc
pedagogica e € quem deve
detalhar os contelidos por serie
com base na realidade social e
linguistica dos alunos.

Quanto ao texto, envolvendo
aspectos de produgédo e de
recepgdo, ha também uma grande
diferenca, no que diz respeito ao
desenvolvimento das atividades em
sala de aula. De conformidade com
a nova tendéncia da Linguistica; "o
texto falado ou escrito constitui-se
pela interacdo dos interlocutores,
falante ou ouvinte, autor e seus
leitores, envolvendo quem o produz
e quem o interpreta’ (CENP, p. 14).

Podemos dizer, que na Linguistica

Frasal, as atividades de produgéo
de textos em nossas escolas



resumiam-se em considerar o texto
do aluno como um produto
acabado. Isto €, o aluno elaborava
sua redacgdo e o professor avaliava
essa redagao como um produto,
sem se ater a aspectos de
condigdes de produgéo do texto do
aluno. Devem ser consideradas
como condigdes de produgao entre
outras
selegcdo dentre os- mditiplos
recursos expressivos que ele
deseja manifestar e aos efeitos que
deseja provocar" (CENP, p. 15). No
trabalho escolar, o professor,
analisando o processo pode se
deter ainda. "nos diferentes pontos
de vista em que se descrevem os
acontecimentos, em que se orienta
a argumentacdo, em Qque se
expressem as afitudes; no modo
préprio em que ele reflete sua
experiéncia, controlando as
transparéncias e a opacidade’, o
que ilumina e o que sombreia, 0
que destaca e o que propbe como
fundo'. (CENQO, p. 15).

O ensino da redagdo escolar, que
consistia em dotar o aluno do
conhecimento de um assunto e
solicitar que se escrevesse sobre
ele, transforma-se, de acordo com
a nova proposta em um
treinamento de mecanismos de
produgao do texto.

Os exercicios séo elaborados com
base em habilidades a serem
treinadas. Para uma visao das
atividades que podem  ser
realizadas, consulte-se  KOCH
(1990).

Examinemos, agora, o trabalho
com a recepgdo de textos. Em
consonéncia com a concepgao de
linguagem ressaltada nas novas
tendéncias de andlise linguistica,
considera-se a linguagem né&o
como um produto e sim como um
processo. Estd incluida nesse
processo a figura do alocutario. A
recepcdao de textos, assim
considerada, "exige uma atitude
critica, e mesmo uma certa
liberdade de ultrapassar os limites
do texto: quem diz ou escreve e
que interpreta sao co-produtores na

‘o processo criativo de .

construgdo do sentido do texto..."-
(CENP, p. 14)

Tradicionalmente, as atividades de
leitura escolar eram realizadas da
seguinte maneira: 1 - o aluno lia um
texto (curto ou longo); 2 - apds o
texto o professor fixava guestdes

de interpretacdo; 3 - o aluno
respondia as questdes,
decodificando o texto. Essas

questdes colocadas apds a leitura
do texto, em linhas gerais
sintetizavam a leitura que o
professor faz do texto. E preciso
ressaltar que:

".. quando o professor se institui
intérprete privilegiado, dizendo o
que e como se deve dizer,
traduzindo univocamente o que os
outros disseram, estabelecem-se
limites estanques a atividade de
linguagem." (CENP, p. 17)

Agora, o objetivo da leitura escolar
junta-se com outras atividades de
linguagem e procura atingir “a

competéncia comunicativa'. O leitor -

ngdo € mais um simples
decodificador. O texto nao carrega
em si toda a significagdo. Com
base em seu conhecimento
linguistico, em seu conhecimento
textual e em seu conhecimento de
mundo, o aluno-leitor  atribui
significagao ao texto. "E no jogo
entre as leituras possiveis e ‘as
leituras previstas para um texto que
se da a atividade de reflexdo e
operagdo sobre a linguagem que
constitui o] processo de
interpretacao”, (CENP, p. 41).

As unidades linguisticas presentes
no processo de estruturagao de
textos, tais como os elementos que
marcam um engajamento maior ou
menor do locutor com o seu
discurso, elementos linguisticos
denominados modalizadores; o uso
dos tempos verbais que tém
também a fung¢édo de aproximar ou
distanciar o locutor de seu préprio
texto; as unidades que tém como

objetivo orientar a linha
argumentativa do texto; as marcas
linguisticas funcionais que
assinalam os elementos em

destaque - figuras - e os processos

de articulagdo dessas figuras com
0 que se chama de fundo, séo,
logicamente fragmentos a serem

analisados nas atividades de
‘gramética’.
Aos fragmentos acima citados

devem ainda ser acrescentados os
elementos presentes no texto
utilizados pelo leitor para atribuir
significados & sua leitura.

Aqui além dos tipicos
argumentadores como até, além
de, ainda, podem ser colocados 0s

sequenciadores textuais, 0s
referenciadores vazios que,
via-de-regra sdo  preenchidos

semantica e pragmaticamente pelo
préprio texto em questéo.

O conceito de gramaética, com base
nesse modelo de descrigdo
lingufstica  deve ser mais
abrangente. N&o fica restrito a um
sistema nocional para falar da
organizagdo da lingua, sobretudo
deve explicar o proprio processo
de estruturagdo e funcionamentro
da lingua. A énfase é colocada na
prépria atividade considerando-se
aqui, além do codigo, elementos
que participam do processo de
interagdo através desse coédigo,
como o locutor, o alocutério, tempo,
espaco...

Uma reflexdo deve ainda ser
colocada. Em menos de 20 anos, a
questdo "o que significa ensinar
lingua materna? ou "o que ensinar
em lingua materna?' teve como
respostas, conteldos oriundos de
modelos de descrigao linguistica e
de diferentes posturas diante da
linguagem, vigentes em cada
época. Para os estruturalistas, para
os gerativistas, para os adeptos da
teoria da comunicagcdo e agora
para os defensores da linguistica
interacional a resposta que deve
ser dada a pergunta colocada no
inicio desse paragrado nao é a
mesma. Questionamos: o modelo
interacionista de andlise de
linguagem veio para ficar? Trata-se
de mais um modismo que logo sera
substituido por uma outra teoria de
descricao linguistica? Até que
ponto deve mesmo o ensino de
linguas ter como fundamento as
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orientagdes linguisticas e fazer
tdbula rasa de nossa  tradigdo
escolar?

Retomando as idéias do udltimo
paragrafo, podemos acenar

apenas com uma solugdo para o
problema. Essa relaciona-se
obrigatoriamente, com a formagao
do professor de Lingua Portuguesa.

Nos Cursos de Letras faz-se
necessaria uma reflexdo mais
aprofundada sabre modelos

descritivos a fim de que o nosso
futuro professor tenha condigbes
de se colocar criticamente diante
da questao do conteldo
programético de ensino de lingua
materna. Para os professores ja
formados e que estdo atuando,
resta o processo da educagédo
continuada-formagéo do professor
em servico. Essa formacdo se da
comumente através de cursos de
atualizagdo, grupos de estudo,

encontros cientificos, nos quais o
professor, j4 em atuacdo, tem
oportunidade de refletir sobre sua
prética pedagégica.
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