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RESUMO

O presente artigo provoca a reflexdo acerca dos
significados de linguagem, propostos por Platéo, para que,
com eles, possamos adentrar aos (des)caminhos do
verdadeiro papel da escola na formagio do leitor,
analisando, de forma critica, a normatividade oficial,
gerando, a posteriori, uma discussio acerca da questao
do livro didético, que possibilitard o repensar dos niveis
de linguagem.
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ABSTRACT

The present article provokes the reflection concerning
the language meanings, proposed by Plato, so that, with
them, we can penetrate to the (un) roads of the true
paper of the school in the reader’s formation, analyzing,
in a critical way, the official normativity, generating, a
posteriori, a discussion concerning the subject of the class
book, that will make possible rethinking of the language
levels.
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INTRODUCAO

Percorrer com a vista 0 que estd escrito,
proferindo ou nio as palavras, mas conhecendo-as,
pronunciar em voz alta, recitar (o que estd escrito),
decifrar ou interpretar o sentido, reconhecer, perceber,
decifrar, adivinhar, predizer, sdo alguns dos significados,
que encontramos no diciondrio para o verbo ler.

Através da nossa experiéncia didria, podemos
constatar, e confirmar, pelo diciondrio, que a leitura €
uma agio, um ato. Essa a¢@o exige, no minimo, a
participagdo dos nossos olhos, da visdo, apesar de
também envolver outros de nossos sentidos. Na prética,

nio se 18 apenas a coisa escrita; mesmo antes da leitura
de um texto, de um livro, ou de outro material escrito,
nés lemos o mundo que nos rodeia. Quando vemos,
percebemos, reconhecemos, deciframos e interpretamos
as agdes e os fatos que ocorrem ao nosso redor, estamos
fazendo leitura.

FREGONEZI, (1999, p. 37) afirma que: “... De
fato, a leitura é uma atividade essencial na vida do
homem de nosso século. E através dela que se obtém
informagdes, que se entra em contacto com as novas
descobertas, que se aprende a regular os
comportamentos do homem em seu convivio social...
Enfim, se fossemos enumerar todos 0s momentos de
nossa vida em que a leitura se faz presente, nao haveria,
certamente, espago suficiente.”

Dada a importéincia do ato de ler, o presente
artigo procura levantar alguns aspectos relacionados a
leitura, que tem preocupado, desde o mais modesto
professor até estudiosos renomados: o ensino da leitura.
Serdo abordados aspectos referentes a aquisi¢ao dos
cédigos de leitura e escrita, (a formagio do leitor), a
linguagem, as normas curriculares e aos livros didaticos.

De acordo com FREGONEZI, (1999, p. 37)
“...especialistas de pedagogia, psicélogos, filosofos, além
de lingiiistas, € claro, que se debrugam para discutir
tépicos relacionados a esse tipo de atividade que envolve
a linguagem. Séo interessados ora em despertar o gosto
pela leitura, ora em descobrir os aspectos cognitivos
envolvidos pela atividade de ler, ora ainda, estao voltados
para as finalidades da leitura no mundo con-

temporaneo.”
1. O papel da escola na formacao do leitor

J& no século IV a. C,, Platio afirmava que a
linguagem é pharmakon, palavra grega, que traduzida
para o portugués, significa remédio, cosmético e
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veneno. Por essa importincia, o dominio da palavra
sempre foi associado ao poder e a difuséo da leitura e
da escrita.

Historicamente, o uso da linguagem atrelada ao
poder, deu superioridade ao homem. Na sua evolugao,
ele desenvolveu a capacidade de simbolizagio e criou
um sistema para transmitir conhecimentos; assim,
surgiram os diferentes tipos de lingnagem: primeiramente,
o desenho, depois as letras (alfabeto) e, finalmente, a
escrita. Dentre as diversas formas de linguagem, a escrita
¢ amais sutil porque torna possivel a leitura da meméria
cultural de construgdo de conhecimentos: nas obras
literarias, cientificas, filoséficas, enfim, toda agéo
resultante das relagoes que o homem estabelece com a
natureza.

Tomando como correta a afirmagio de que a
linguagem é remédio, cosmético e veneno, podemos
conceber que a leitura presta-se a pelo menos trés
funcdes bisicas na vida da nossa sociedade: ¢ fonte de
prazer, é geradora de conhecimento, € estimulo para a
acdo. Em uma sociedade, quanto maior a capacidade
de leitura de seus membros, maior serd o seu grau de
avango e de desenvolvimento.

Sabendo que a capacidade de leitura-escrita
representa um perigo, a sociedade ocidental tem
dificultado a difusio da alfabetizagio. Desde a
antiguidade, a classe dominante tem propagado a idéia
da superioridade social através da leitura, e transformado
seus padrdes de comportamento em modelos desejdveis
por todas as pessoas. Como a leitura esta, ha muito
tempo, vinculada a escola, os materiais de leitura
tornaram-se produtos destinados quase que
exclusivamente a classe letrada, transformando-se num
eficiente instrumento ideolégico, pois, através dela
instruem-se coragdes e mentes; a meméria do passado,
descoberta no escrito, permite ler o presente e projetar
o futuro.

A escola moderna assumiu a escolarizagio como
uma necessidade a ser encampada pelo Estado e
difundida a outras classes sociais; assim, fez com que a
atividade de ler ganhasse aspecto pedagdgico e passasse
a fazer parte do trindmio indissolivel leitura-escola-
alfabetizacao.

LAJOLO & ZILBERMAN, (1991), diz que:
“Essa mudanca — que foi de ordem institucional —efetivou
a defini¢do do caréter social da leitura, mas ela se
manifesta, de fato, no reforco dos vinculos da leitura
com 0 ensino ao associar-se & educagdo. Ao formar
leitores e, portanto, tornd-los aptos para o consumo de
materiais de leitura, a escola alimenta o mercado e gera
produtos culturais que circulam néo s durante a fase
de escolarizagio como também depois dela, assegurando
seus efeitos ao longo do tempo™.

Ao mesmo tempo em que € o espago de
institucionaliza¢do da leitura, a escola funciona como

instancia de julgamento e de valoragio de textos, pois
seleciona os materiais que considera positivos e descarta
aqueles considerados negativos; assim, valoriza ou
degrada esses materiais de acordo com uma estética
difusa e centrada na linguagem escrita.

2. Analise critica das normas oficiais

Apesar das novas propostas e da metodologia
fixada pelos PCNs, proporem a participagio construtiva
do aluno no processo de aprendizagem, a necessidade
de interagio do professor para a aprendizagem dos
contetidos especificos, além do entendimento de como
os alunos desenvolvem seu raciocinio, na pratica verifica-
se que o ensino ainda trilha ramos incertos.

O ensino continua embasado em orientagdes
técnicas e se preocupa em operacionalizar objetivos e
pressupostos dificeis e estanques. Acabam por propor,
na realidade, a aquisigao de comportamento de lingua e
pensamento que excluem o sujeito ativo e a
concretizagio da comunicagio, além de tornar trivial as
diferencas lingiifsticas, estéticas e sociais, quando
impdem conceitos abstratos e misteriosos, longe da
realidade do aluno e professor.

Ha, também, uma manipulagio tecnocrata que
procura impor um comportamento cultural que agrade o
sistema produtivo. Procuram motivar a leitura sem
discutir e considerar que nem todos tém acesso a cultura,
além disso, nio explicitam quais os objetivos, os modos,
os métodos e objetos sdo necessdrios para alcancar o
aprendizado. Essa imposigdo faz do aluno um reprodutor
passivo frente ao texto, ja que trabalha com aspectos
estaticos da literatura, e direciona a leitura para livros e
textos pré-encomendados.

A prética da leitura pressupde a interacao
homem/mundo através de uma relagao dialdgica entre
leitor e texto, mediada pelas condigdes de produgio,
edigdo, difusio, selegio ¢ utilizagdo desses textos.

De acordo com GREGOLIN, (1997, p. 56), as
sociedades histéricas fortaleceram, com a escrita, o seu
poder de conservar a meméria do passado. Antes fundada
em linguagens pictéricas e interiorizada pelo individuo,
com a escrita a memoria humana socializou-se e se
inscreveu no exterior, na pedra, no pergaminho, no papel,
no chip de computadores. Esses diferentes suportes de
textos exigiram diferentes tipos de leitura e a atividade
de ler constituiu-se em um complexo processo de
compreensio das distintas mensagens que circulam no
meio histdrico-social.

Na nova metodologia difundida pelos PCNs, a
condigdio extra e intratextuais — a totalidade do texto —
nio é totalmente considerada e a leitura assume
finalidades imediatistas e utilitdrias — ler para fazer
exercicios de interpretacio, estudar itens de contetidos,
adquirir modelos de escrita. Despreza-se a utilizagao do
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texto enquanto obra de linguagem.

Sabemos que para ler e escrever é necessario,
antes, ser alfabetizado, tarefa que cabe historicamente
aescola. Ao analisarmos as estatisticas, que apontam o
nimere de analfabetos, de alunos que estiao fora da
escola, de alunos repetentes excluidos ao longo do
primeiro grau, de professores leigos, encontrados no
Brasil, aliando a esses dados os fatores sociais e
econdmicos — 70% dos brasileiros se encontram em
estado de extrema pobreza material — podemos concluir
que a escola nilo tem cumprido satisfatoriamente o seu
papel.

Ainda hoje, em alguns Estados brasileiros,
criangas de classes sociais mais baixas, que freqiientam
a escola publica, t€m dificuldades no aprendizado da
técnica de escrita e leitura. Isso ocorre em fungdo do
pouco contato anterior com o material impresso e pelas
condicdes da familia e de seu grupo social. Dessa forma,
fica muito mais dificil aprender um registro lingiiistico -
a norma culta urbana — que, apesar de ser uma
abstrag¢do, ¢ imposta como padrio, para julgar errado ou
inconveniente o modo de falar dessas criancas.

Os métodos de ensino, na pratica, continuam
desconsiderando o contexto real e social dos alunos,
principalmente no que concerne ao livro diddtico, que é
descartavel e concebido unilateralmente, de modo a nio
privilegiar os contetidos, mas sim o consumo dos mesmos.

3. O livro didatico: usa-lo ou nio?

Deparamo-nos, dia-a-dia, com um aumento na
produgio editorial brasileira, provocado, principalmente,
pelo aumento da publicagido de livros diddticos e
paradiddticos, que sdo produzidos em série e a baixo
custo. Levando-se em conta também a ma qualificagio/
formagéo de parte dos professores, pode-se verificar
que a adogfio de livros acaba por ser ditada apenas por
catdlogos de editoras, que trazem fichas de leitura para
os alunos e respostas prontas no exemplar gratuito do
professor.

Conforme FREGONEZI, (in GREGOLIN &
LEONEL, 1997, p. 128-9), “ O Governo compra das
Editoras os livros e os coloca a disposigio de todos os
alunos. As Editoras sedentas de lucros fazem “lobbies”
junto ao governo, forcando a impressdo de seus livros,
muitas vezes de qualidade duvidosa. Os livros diditicos,
como se apresentam hoje, comecaram a surgir com a
expansdo quantitativa da rede escolar, com a chamada
democratizacio do ensino. A expansio da rede escolar
provocou a demanda de professores. O aumento do
mercado de trabalho nessa drea fez com que se
multiplicassem os cursos de Letras — especificos para a
formagdo de docentes de Lingua Portuguesa. Aumento
quantitativo ndo acompanhado de qualificag¢do
correspondente.”

Sabemos que a inveng¢do da escrita permitiu
a extensio da memodria e a legibilidade da Histéria e,
€ por isso que, modernamente, a criagdo da memdria
virtual eleva em muito essa capacidade de
preservagdo do conhecimento, ndo apenas em termos
de quantidade mas, sobremaneira, de natureza.

4. Os niveis de leitura e os materiais escritos

Na vida social moderna os textos sio
heterogéneos e ganham, cada vez mais, distin¢iio; a
memdria cultural ndo esta depositada e salva apenas nos
materiais escritos, ao contrario, encontra-se nas varias
formas da midia e, manipulada pelos seus vefculos, sujeita
a memoria social ao simbdlico.

A leitura desses textos heterogéneos requer que
o leitor passe do verbal ao nao-verbal, da palavra i
imagem, e seja capaz de ler os entrecruzamentos de
sentidos criados pela organizagdo de diferentes sistemas
semioticos.

Para interpretar esses diferentes planos de
leitura, o leitor tem que reconhecer estratégias de
composi¢io que estdo em diferentes niveis de produgio
de sentido como o nivel textual e o nivel discursivo. O
leitor somente conseguird captar esses dois planos se
reconhecer a contextualizagio desses dois niveis em
priticas sociais.

GREGOLIN, (op. cit. p. 65) diz que a criagio
do hébito e do amor a leitura deve ser uma preocupacio
constante de pais e educadores. Ninguém pode
desconhecer a importincia da leitura na vida de uma
pessoa. Se todo texto pressupde o contato entre oS
sentidos construidos e um leitor capaz de reconhecé-los,
€ preciso instrumentalizar o olhar do aluno a fim de que
ele possa interpretar a heterogeneidade dos textos e ler
os diferentes planos da dialogia textual. Se ndo for
colocado diante desse desafio, sua leitura serd sempre
superficial, denotativa, e a atividade de interpretacio serd,

para esse individuo, um instrumento social de exclusao.

CONCLUSAO

Voltando a interpretagiio dada ha milénios por
Platdo, podemos concluir que, de fato, a linguagem tem
o poder de remédio, uma vez que pode curar o
analfabetismo, a ignorincia, além de dar alento aqueles
que a dominam; tem, também, o poder de cosmético,
pois pode embelezar o mundo através da literatura, da
poesia, que trazem a alma éxtase e alento, exacerbando
os sentimentos de forma sublime; tem, ainda, o poder de
veneno, uma vez que, mal usada, pode iludir, subjugar,

julgar, excluir, aniquilar as pessoas.

Se a linguagem tem todo esse poder, todo aquele
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que conseguir dominar suas nuances, ler (praticar a
leitura}, interpretar, inferir a linguagem escrita,
certamente estard imune a muitos dos males que assolam
as sociedades modernas, conseguird maravilhar-se com
o cantar da natureza, do amor, dos fatos do mundo; além
disso, terd o antidoto para a submissdo e para as diversas
formas de exploragio dialética existentes. Enfim, terd
pleno dominio sobre si mesmo e -sobre outrem, podendo
determinar seus préprios rumos e colaborar para a
melhoria do seu habitat.

Com base nos apontamentos expostos nesse
artigo, podemos concluir, também, que a escola tem a
obrigacio de deslocar seu foco para textos heterogéneos,
para a riqueza dos textos figurativos, e colocé-los dentro
das salas, nas aulas de leitura, se pretende, de fato, formar
leitores preparados para a comunicagéo social; um leitor
capaz de ler o presente, de resgatar o passado ¢ projetar
o futuro, por meio da complexidade de textos que circulam
no meio social moderno em que vive.
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