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RESUMOS DE COMUNICACAO

BRINQUEDOS PREFERIDOS DAS CRIANCAS DA 4* SERIE: UMA COMPARACAO ENTRE A
ESCOLA PUBLICA EPARTICULAR

Lucyelena Amaral PICELLI'; Lucineyde Amaral PICELLI'; Analides Flavia CARUSO?; Isabelle PERTPOLLI?;
Luiza Maria PAGANTI?; Roselaine Beatriz PERTPOLLI.
'Docente de Pedagogia da UNIPAR; *Académica de Pedagogia da UNIPAR.

O presente estudo tem como objetivo verificar a preferéncia de brinquedos para as criangas nos dias atuais, comparando duas
realidades econdmicas e sécias. Entendemos que os brinquedos sio importantes enquanto recursos pedagdgicos, pois contribu-
em de forma significativa para o processo de ensino e aprendizagem. Além disto, através do brincar a crianga cria um espago de
experimentacio do mundo e internalizagio da compreensio sobre as pessoas e os sentimentos. Diante desta premissa realiza-
mos uma pesquisa de campo, por incentivo da disciplina Dindmicas Ladicas das Séries Iniciais da Educagio Bésica, do curso de
Pedagogia, como réplica de uma pesquisa realizada por uma revista destinada as criangas. A presente pesquisa foi efetuada com
33 criangas na faixa etdria entre 9 e 12 anos, da 4" série do ensino fundamental, de duas escolas, uma piiblica e outra particular.
As criangas responderam questdes abertas, oportunizando-nos conhecer uma parcela do cotidiano lidico de cada uma. Cons-
tatamos, através da andlise de duas perguntas, que as criangas, tanto da escola particular como da escola ptiblica, embora na era
da informatizaciio, conservam a preferéncia por brinquedos industrializados, tal como as geragdes anteriores, entre eles: boneca,
bola e carrinho, sendo que a op¢io video game aparece em apenas 24,2% dos casos. Em outra questio que se referia ao desejo
de qual brinquedo cada crianga gostaria de ser, caso nio fosse gente, encontramos que 57,5% das criangas escolheriam ser o seu
brinquedo preferido. Notamos que as criangas da escola particular especificam uma marca de brinquedo, quando escolhem qual
o tipo que gostariam de ser (ex: Barbie, Dragon ball, Emilia), enquanto as criangas da escola piblica nio apontam nenhuma
marca, apenas o tipo do brinquedo, por exemplo, boneca, carrinho, pipa... Pudemos constatar que, embora cercadas pelo como-
dismo adotado nos dias atuais, diante das iniimeras programagdes da televisio e compromissos didrios, existe, ainda, para estas
criancas, desta faixa etdria, a forca do brinquedo, como objeto cultural, presente no dia-a-dia das duas realidades sociais.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA META A SER ALCANCADA

José Antonio da SILVA!
'Académico do 3° ano de Pedagogia da UNIPAR

A educagio de jovens e adultos vem se destacando a cada dia, isso se deve ao grande niimero de pessoas que estio procurando
e sentindo necessidade de adentrar no mundo letrado, uma vez que ndo tiveram acesso a educagdo na idade correta, devido a se
inserirem desde muito cedo no mercado de trabalho, contribuindo para a manutencio e subsisténcia familiar. Assim sendo, o
referido trabalho propde-se a explicitar as consideragdes propostas na Conferéncia de Hamburgo realizada na Alemanha em
1997, que se objetivou na discussio de meios para educar jovens e adultos estruturando-se uma agenda para o futuro desta
modalidade de educagiio. A comunicagio se realizard através da exposig¢ao oral, com o auxilio de transparéncias, levantando
pontos relevantes da Conferencia de Hamburgo, dando abertura de dialogo para os ouvintes. Os autos indices de analfabetismo
na sociedade brasileira sio alarmantes, e a partir desse ponto surgem questionamentos como, - De que forma podemos reduzir
os indices de analfabetismo na populag¢io acima de 15 anos? Investindo na educagao de jovens ¢ adultos, mas como fazer para
que esse modelo de educago chegue aos pontos mais criticos e de dificil acesso? S6 depende da articulagio dos trés niveis de
governo, da ampliacio de parcerias com a sociedade civil organizada, com sistema produtivo e da mobilizagio dos diferentes
segmentos sociais.Com isso busca-se, oferecer a homens e mulheres a oportunidade da escolarizacio com énfase na educagio
continuada ao longo de suas vidas, e para se alcangar esse objetivo deve-se formar amplas aliangas, mobilizar e compartilhar
recursos, de forma a fazer com que a educagdo de jovens e adultos seja prazerosa, e principalmente um direito e uma
responsabilidade compartilhada.
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MICRO-ENSINO: REALIZACAO DE FEEDBACKS DE INFORMACAO EACAO

Ana Cldudia de Almeida Fahel CHUEIRI'; Débora Santos de OLIVEIRA! ; Juliane Rogoni FERRARI' ;
Marcia CRAVEIRO' ; Roséingela Bressan BUOSI?; Vilma XAVIER!
* Académicas do Curso de Pedagogia - Unipar
Docente do Curso de Pedagogia — Unipar

Este trabalho tem a finalidade de apresentar a experiéncia das atividades de Micro-ensino propostas as alunas do terceiro ano do
curso de Pedagogia da Unipar — Universidade Paranaense. Micro-ensino € uma téenica de treinamento que proporciona vivéncias
siStemiticas para o desenvolvimento de habilidades que proporcionem um melhor desempenho durante a jornada de estigio.
Essa prética de ensino-aprendizagem vivenciada através de preparagiio prévia, planejamento, pesquisas com destaque para
troca de experiéncias e cooperagio da equipe, frisam a organizagio e contextualizagiio do conhecimento. No segundo momen-
to, a micro-experiéncia no qual os alunos-mestres ministraram aulas para o préprio grupo oportunizando alternativas de
formalizagdo para criticas construtivas, abrandamento do medo, troca de experiéncias, incentivo da criatividade e concepgiio de
posturas. O principal dpice do micro-ensino estd voltado para a experiéncia do feedback que possibilita através das aulas de
demonstragio melhor organizacio para o desempenho do aluno-mestre nas atividades de Regéncia de Classe.

O MARAVILHOSO E A FORMACAO DA REALIDADE NA CRIANCA

Nilvio Ourives dos SANTOS!; Lucivani Ferreira da SILVA?
' Docente do Curso de Letras - UNIPAR, * Discente do Curso de Pés-graduacio - UNIPAR

Partindo de uma situagio ligada a realidade do infante, o maravilhoso é o elemento mais propicio na literatura infantil, aten-
dendo a uma fungio literdria e psicossocial, principalmente os contos de fadas, em situagdes de equilibrio e desequilibrio, ou
vice-versa, voltando geralmente ao equilibrio inicial. Assim sendo, tem ajudado as criangas a enfrentar seu amadurecimento
emocional, ou seja, facilita a crianca a compreender certos valores bdsicos da conduta humana ou melhorar seu convivio
social. Como o0s personagens agem de maneiras diferentes, a crianga passa a reconhecer em seu mundo que existe o lado real e
0 imagindrio, e assim, por intuigio, percebe a semelhan¢a com a realidade de suas proprias experiéncias emocionais. O elemen-
to maravilhoso ajuda a crianca a suportar a dor e entender melhor sua propria identidade. A literatura passa a ser mediadora de
uma tarefa muito dificil , que ¢ ajudar a crianga a encontrar significado na vida.

POR QUE CRIANCAS APRENDEM UMA LINGUA ESTRANGEIRA MAIS RAPIDO?
Azize Pinheiro Youssef PORTO!

'Docente do Curso de Letras-UNIPAR

Desde o antigo Egito e a Babilénia, o homem jd se preocupava em entender a complexidade de suas habilidades cognitivas, e
em especial com a capacidade de assimilar e utilizar linguas. Hoje, o que se aceita de forma geral, com base no que a
neurolingliistica, a psicologia e a lingiiistica oferecem, é uma série de hipSteses que procuram explicar essa habilidade exclusi-
va do ser humano. Essas hipdteses sio resultados de estudos cientificos que ajudam a explicar, néo s6 o desempenho cognitivo
do ser humano, como também as diferengas de aprendizagem entre criangas e adultos. A crianca, mais que o adulto, precisa de
contato humano para desenvolver habilidades lingiifsticas, pois tem grande resisténcia ao aprendizado formal, artificial e diri-
gido. S6 se preocupa em assimilar e fazer uso da lingua estrangeira em situac@es de auténtica necessidade, desenvolvendo sua
habilidade e construindo seu prdprio aprendizado a partir de situagdes reais de interagiio em ambiente da lingua e da cultura
estrangeira . Ao perceber que a pessoa que dela se aproxima fala sua lingua mie, dificilmente se submete a dificil e frustrante
artificialidade de usar outro meio de comunicagio. A autenticidade do ambiente é mais importante do que o cariter das atividades
(ladicas ou ndo), e ambos sdo mais importantes do que qualquer planificagdo didatica pré-determinada. Linguagem é um
elemento de relacionamento humano e todos desenvolvem proficiéncia em linguas estrangeiras, sobretudo através de aquisi¢io
(desenvolvimento de habilidades através de assimilagiio natural, intuitiva, inconsciente, em ambientes de interagdo humana) do
que aprendizado ( estudo formal- memorizar informagdes e transformd-las em conhecimento através de esforgo intelectual),
especialmente criangas.
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O “OLHAR” DA TV NOS AMBIENTES DE SALA DE AULA

Nelson Luiz POSSETI!
' Docente do Curso de Pedagogia da UNIPAR

E provivel que a escola nio se tenha dado conta que seus alunos estejam sendo alfabetizados pelas imagens. Esta questio tem
profundas implicagdes, uma vez que personagens do mundo da TV proporcionam “leituras” que induzam as criangas e jovens
sensacdes de leitura de alguma coisa. Assim, “Xuxas e Sandys da vida” se afiguram tanto quanto o “M” de McDonald’s
repertérios de signos que agugam a imaginagio dos telespectadores aprendizes, lhes forjando aprendizagem quanto a “ler”
marcas e tipos inspiradores, estimulando-os a serem consumidores. Ler as imagens para adentrarem o mundo do consumismo,
é a proposta da TV que apela para o desejo e para o prazer de olhar, de desfrutar, de consumir o mundo das imagens eletronicas.
Por outro lado, na sala de aula, o aprendiz vé-se um tanto desmotivado diante do mundo das palavras escritas, do pensamento;
do mundo representado pelo discurso do professor. Eis pois, o paradoxo: de um lado, o divertido, 0 da imagem-som, o incentivador;
do outro, o chato, o retérico, o expositivo. Dai a sensacio de perda do interesse do aluno na visdo do professor. No entanto, ha
algumas propostas metodolégicas que podem equacionar este impasse, uma delas € o aproveitamento de filmes temdticos,
diddticos, para-didaticos e, inclusive, amadores, que possam provocar discussdes que desmontem alinguagem da TV e conse-
qiientemente probabilizam um pensar com independéncia, uma vez que, sem a critica consciente da imagem-mensagem, nao ha
saidas para o desenvolvimento do pensamento autdnomo. Isto quer dizer que o que vem da TV nio deve ser recusado simples-
mente, afinal de contas a mesma nio contém um mal em si, tiranizada pela I6gica do consumo. Isto posto, pergunta-se: a) até€ que
ponto o caminho para a reeducagiio do império das imagens, deve ser refletido?; b) como o olhar do aprendiz deve ser estimu-
lado com autonomia critica?; ¢) como a formagio da cidadania deve ser encaminhada de forma consciente frente a influéncia da
midia televisual? Respostas para estas questdes fidedignam-se aos objetivos desta comunicagdo: 1) Educar para a cidadania e
para os direitos, para além dos imperativos consumistas; 2) Reconhecer que a educagdo, pode estar em harmonia, ndo em
conflito, com o império das imagens, desde que emancipe o aprendiz, contribuindo para o pensar e agir por si préprio. Seguindo
estes pressupostos, a Metodologia do Audiovisual pode contribuir para 0 melhor encaminhamento da questio, tendo servido
em cursos de pds-graduagdo lato sensu para desmistificar o problema.

PROFESSOR, NOSSO DEVER E LER !

Aparecida do Nascimento MOTA'; Cleuza Dala P6la Anuto SILVA'; Patricia Vieira de Matos FIGUEIREDOQO'; Rosangela
Aparecida de Oliveira SILVA!; Tania Regina Albertini BALBINO'; Therezinha F.F. BOLETA'.
'Académico de Pedagogia da UNIPAR.

A finalidade desta comunicagiio ¢ apresentar nossa experiéncia de regéncia sobre a importincia da leitura prazerosa feita por nds
no decorrer das aulas. Essa pratica foi pré-requisito da disciplina de Contetdos ¢ Metodologia da Lingua Portuguesa ¢ Artes do
curso de Pedagogia da Unipar, desenvolvida pelas académicas do 3" ano, tendo como objetivo despertar nos alunos o gosto pela
leitura. As atividades de leitura foram realizadas durante cinco dias em escolas estaduais, com alunos do ensino fundamental
primeiro segmento, onde o momento da leitura se dava no inicio das aulas ndo importando a disciplina. Desde o primeiro dia
desta atividade, pudemos perceber o entusiasmo, interesse e participagdo na leitura compartilhada por parte dos alunos. Isto se
deu pelo fato de os mesmos terem experimentado uma metodologia diferente a que estavam acostumados em sala de aula. Na
programagio deste trabalho, foram selecionados textos literdrios condizentes com suas faixas etdrias ¢ de interesse da turma,
estimulando assim, a participagio uninime dos alunos durante as leituras. Pudemos concluir, que a leitura realizada de maneira
lidica e prazerosa pelo professor pode contagiar e motivar os alunos, levando-os para um mundo de fantasias, sendo eles os
protagonistas das histérias. Com estas experiéncias vivenciadas, as criangas foram estimuladas a desenvalver a leitura pelo
prazer de ler, atingindo assim, nosso objetivo.
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REGENCIA DE CLASSE: EXPERIENCIA FUNDAMENTAL PARA O CURSO DE PEDAGOGIA.

Rosédngela Bressam BUOSI'; Alice Biodere VICENTIN?; Helena Aparecida da SILVA? Maria Helena C.
VENDRAMETTO?; Marielle Ferrer CAZAROTTO? ; Simone G. de LIMA? ; Waldirene WIETZIHOSHI .
Docente do curso de Pedagogia'— Unipar ; Académicas do curso de Pedagogia® - Unipar

Através desta comunicagio, pretende-se apresentar as alunas das séries iniciais do curso de pedagogia a enriquecedora experi-
éncia de Regéncia de Classe, a qual, proporciona aos alunos do curso de Pedagogia a vivéncia real da aprendizagem presente
nos conteddos desenvolvidos em sala de aula. Estabelece o vinculo de unido entre a teoria e a pratica e oportuniza troca de
experiéncias enriquecedoras para a formagdo de profissionais competentes, que saibam lidar com as mais diversas situagdes
presentes no dmbito escolar. Para que a regéncia aconteca de forma a atingir seus objetivos é preciso tragar planos bem ordena-
dos. Na atuagio docente ou qualquer outra pratica profissional é necessdrio que haja clareza, nivel adequado de linguagem para
que o receptor -aluno- se aproprie desse conhecimento sistematizado. A comunicago precisa se estabelecer de forma ordenada
onde os professores entendam os alunos e os alunos entendam seus professores. Torna-se imprescindivel a relagio do professor
orientador de estdgio com os académicos que irdo desenvolver essa pritica de ensino. A experiéncia da Semana de Regéncia de
inicio causa medo, angistia e uma grande expectativa perante uma nova situagéo a ser vivenciada, porém, com a orientagio dos
professores e aulas de micro ensino, € possivel superar essas dificuldades. Concluiu-se, pois, que a Regéncia é uma pritica rica
em conhecimentos que proporciona aos alunos uma agio reflexiva sobre o ensino-aprendizagem nas escolas. E por tudo isso,
que a regéncia de classe torna-se uma pritica de ensino que deve ser continua e obrigatéria para todos os profissionais em
educagio.

RELACOES DE GENERO NAS BRINCADEIRAS INFANTIS

Lucineyde Amaral PICELLI'; Lucyelena Amaral PICELLI' José Anténio da SILVA?; Daniela Andréia de SOUZA3
'Docente de Pedagogia - UNIPAR; *Académico de Pedagogia da UNIPAR;? Especialista em Educacio Infantil.

O brincar tem sido alvo de muitas pesquisas nos tiltimos tempos assim como as diferencas de género tém chamado a atencio de
pesquisadores do desenvolvimento infantil. Na UNIPAR — Universidade Paranaense através do projeto de extenso universita-
ria denominado Brinquedoteca: espago lidico-cientifico acontecem algumas investigagdes sobre o brincar de criangas peque-
nas. Diariamente o projeto atende criangas de 3 a 6 anos das creches do municipio e os académicos, que estagiam neste espago,
observam como as criangas brincam. Diante das atividades lddicas, meninos e meninas tendem a brincar de maneiras diferentes
e a preferir brinquedos diferentes. Acreditamos que a construgio do que € ser homem ou mulher passa necessariamente pela
influéncia de comportamentos, interesses, estilos de vida, tendéncias diversas, responsabilidade etc. Acontece, portanto, atra-
vés da cultura, mediada pelas relagdes sociais. Neste sentido, o brincar contém elementos importantes de analise para esta
construgdo. Considerando que a creche € o espago de convivéncia destas criangas, surgiu o interesse da realizacio de uma
pesquisa sobre o pensamento de adultos, que trabalham com elas, com relacio ao brincar de meninos e meninas. Através da
disciplina de Contetidos e Metodologia da Educagiio Infantil buscou-se conhecer a opinido das coordenadoras das creches,
utilizando uma entrevista com perguntas abertas, sobre as brincadeiras e brinquedos de meninos e de meninas. Este trabalho
relata alguns resultados preliminares, entre eles: para os profissionais ainda existe uma divisio clara entre o que sio brinquedos
e brincadeiras de meninos e o que sio brinquedos e brincadeiras de meninas; os dados apontam uma variedade maior de
brinquedos e brincadeiras de meninos, em comparagiio aos das meninas; poucos brinquedos e brincadeiras se repetem para
ambos 0s sexos, tais como: pular corda, roda, queimada, modelagem, bets e pega-pega. A resposta “ndio existe mais uma
divisio entre as brincadeiras de meninos e de meninas™, a nossa hipétese inicial, nio apareceu nenhuma vez. Pensamos que a
prética do brincar é também uma aprendizagem social, ou seja, alguém ensina alguém a brincar, neste sentido propomos uma
reflexéio sobre a forma como as nossas criangas estiio sendo ensinadas ou permitidas a brincar, a partir da perspectiva do adulto
sobre as formas em que cada crianga, de ambos os sexos, pode utilizar para brincar liviemente.
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TEORIA E PRATICA: SINAL DE ALERTA !

Rosingela Bressan BUOSI'; Helena Aparecida da SILVAZ; [lda de O. Carvalho CAVALCANTE?; Therezinha de F. F.
BOLETA?; Vilma Silva GOMES~.
! Dacente do Curso de Pedagogia - UNIPAR; * Académicos de Pedagogia - UNIPAR

Como amarrar teoria e pratica? Essa € a questio que serd abordada na comunicagio, os obstaculos que pensdvamos nao ultra-
passar no periodo prévio a regéncia de classe no curso de Pedagogiz. O primeiro momento foi entrar em contato com a teoria,
observagio e participagdo em sala de aula do Ensino Fundamental, 1.0 segundo momento participamos do micro-ensino, refor-
camos e corrigimos a pratica docente com orientagzo dos supervisores de estigio e com discussdo em sala com colegas de
formagio e, no terceiro momento entramos em contato com a pratica real —a regéncia. Ao nos depararmos com a nova proposta
de regéncia, parecia alarmar-se uma desastrosa situagao, onde acreditivamos nio possuir a base necessaria para suportarmos tal
trabalho com habilidade e competéncia, o que confirmou nossas angtstias de enfrentamento profissional, buscamos ajuda que
nos direcionasse para uma reflexao da a¢io que deveriamos tomar no ato da regéncia. Nesta fase da formagao, cria-se um mundo
irreal pelas expectativas de desenvolvimento de um trabalho profissional adequado as realidades atuais das escolas as quais
visitamos; isto € a primeira visio e reagio perante o sonho de sucesso profissional, nos tornamos inconscientes de nossa
capacidade. Passado o primeiro impacto, e absorvido o contetido do novo, de uma nova metodologia que nos proporcionasse
seguranca na agao/reflexdo/agao do fazer docente, que nos serviu de alicerce para superarmos o medo e encararmos com mais
naturalidade aquela nova situagio, nos permitindo perceber que o novo pode ser bom. Os sonhos retornaram, trazendo garantia
de um bom desempenho para realizi-los, tornou-nos competentes e habilidosos para deixarmos 0 nosso marco na historia,
trazendo novas idéias de investimento na educagio. A teoria € de fundamental importincia, mas € na pratica que se avalia o
ensino e a aprendizagem.
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