Anais da XI semana de Pedagogia e 1 Encontro de Pedagogos da Regido Sul Brasileira da UNIPAR

CURRICULO EM ACAO: BUSCANDO A COMPREENSAO DO COTIDIANO DA
INSTITUICAO DO ENSINO SUPERIOR.
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RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir as tendéncias curriculares, na tentativa de buscar a compreensao do cotidiano das
instituicdes de ensino superior. O curriculo € concebido com construgdo social do conhecimento historicamente produzido e
das formas de assimild-lo. Portanto, a pesquisa bibliografica apresentada, leva a concluir que produgdo transmissio e assimila-
¢dio sdo processos que compdem uma metedologia de construgio coletiva do conhecimento académicao, ou seja, do curriculo
propriamente dito.
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ABSTRACT: The objective of this article is to discuss the curriculum’s tendencies in attempt to search the understanding of
the institution’s daily in the higher education. The curriculum is conceived with social construction of the knowledge histori-
cally produced and the ways to assimilating it. Therefore, the presented bibliographical research takes to conclude that the
production transmission and assimilation are processes that compose a methodology of collective construction of the academic

knowledge, in other words, of the curriculum.
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INTRODUCAO

As sucintas consideragdes sobre o significado da
educagio e a fungio sécio-politica das universidades sdo indicios
de que a compreensio de curriculo na formagio do professor,
parte da concepgio de que curriculo é elemento da organizagao
do processo educacional. O curriculo deve ser um dos elementos
mediadores entre a politica educacional das universidades e as
aspiragdes sociais da maioria da populagio. De forma andloga,
o professor deverd ser o elemento que, na organizagio
institucional, fard a media¢ao entre os conhecimentos
construidos na prética social e transmitidos na pratica da
institui¢ao.

Por tudo isso, torna-se extremamente importante que a
teorizaciio educacional critica repense e renove também sua
reflexdo e sua prdtica curricular. As recentes transformagdes na
teorizagio social, sob o impacto dos novos movimentos sociais,
dos estudos culturas, das davidas e das problematizacoes
epistemolégicas colocadas pelo pds-modernismo e pelo pds-
estruturalismo e, de forma mais geral, das radicais e profundas
mudangas sociais em curso, estio tendo efeito também sobre a
teorizacao curricular. Quando as formas tradicionais de conhecer
o conhecimento e a cultura entram em crise e sdo radicalmente
questionadas, o curriculo nio pode deixar de ser atingido.O
objetivo deste artigo, portanto, é discutir as tendéncias
curriculares, na tentativa de buscar a compreensio do cotidiano
das institui¢des de ensino superior.

O Curriculo

O curriculo foi recebendo os mais diferentes conceitos
desde seu aparecimento quando nas sociedades desenvolvidas
se faz do fendmeno educativo objeto de pensamento, sendo
assim, na visao de BREZINSKI (1998), ele pode ser tomado
como fato educativo, ohjeto de conhecimento, campo organizado
de idéias, disciplina e tradigdo.

De acordo com BERTICELLI (1999) enfocado como
um problema precipuamente prético, o curriculo, no Brasil,
demorou a alcangar um nivel de discussio socioldgica. Todavia,

Akrépolis, 10 (4), out./dez.,2002

na década de 80, neste pais, houve um progresso notdvel. O
debate foi aceso e abrangente. A educagio popular ganhou
espagos na reflexdo e na pritica pedagdgica, bem como em
nivel tedrico. Além das teorias critico-sociais, o
construtivismo teve grande aceitagio nos meios educacionais
brasileiros (e prossegue tendo, em larga escala). As propostas
curriculares oficiais avangaram muito em seus aspectos
tedricos, ensejando préticas conseqiientes, ainda que
tenhamos a convicgio de que as praticas ficaram muito e
muito aquém das teorizagao.

Para comegar a pensar uma nova forma de ver o
curriculo, de rever a teorizagio curricular, pode ser Gtil rever
quais tém sido as formas pelas quais o curriculo tem sido
concebido. Tem-se, de forma breve e simplificada, as
seguintes visdes de curriculo e de teoria curricular.

A tradicional, humanista, é baseada numa concepgao
conservadora da cultura (fixa, estavel, herdada) e do
conhecimento (como fato, como informagio), uma visao que,
por sua vez, se baseia numa perspectiva conservadora da
fungdo social e cultural da escola e da educagéo.

Na visdo tradicional, o curriculo € pensado como um
conjunto de fatos, de conhecimentos e de informagdes,
selecionados do estoque cultural mais amplo das sociedades,
para serem transmitidos aos alunos nas universidades.

A visdo tecnicista, em muitos aspectos € similar a
tradicional, mas enfatizando as dimensdes instrumentais,
utilitdrias e econdmicas da educagdo. De acordo com
BREZINSKI (1998), sob o idedrio liberal tecnicista baseado
naracionalidade instrumental e na teoria do capital humano,
os curriculos passaram a ser estabelecidos a partir do
silogismo: o mais eficaz é o mais pedagdgico; o mais
pedagdgico € o que reproduz; o que reproduz € o mais
pedagdgico e o mais eficaz. Para a autora, tal silogismo passou
a nortear, por mais de duas décadas toda a formagdo do
professor no Brasil, que, naturalmente estava determinada
por uma concepgio de projeto da sociedade para o
desenvolvimento a qualquer prego. Sob essa concepgao o
curriculo passou a ser conhecido como um rol de disciplinas,
que por definig¢do trabalhavam conceitos universais
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determinados.

A concepgdo pos-estruturalista, retoma e reformula
algumas das anilises da tradi¢do critica neomarxista,
enfatizando o curriculo como pratica cultural e como prética
de significaciio. Segundo BREZINSKI (1998), a discussio pds-
estruturalista, com seu pressuposto da primazia e das praticas
lingiiisticas, alterou radicalmente as concepgoes de cultura e
ampliou as abordagens sociolégicas centradas numa visio da
cultura como campo de conflito e de luta, mas, por outro,
modifica-as, ao deslocar a énfase de uma avaliagdo
epistemoldgica (falso/verdadeiro), baseada na posigdo estrutural
da ator social, para os efeitos de verdades inerentes as praticas
discursivas.

BREZINSKI (1998) afirma que, nos dias atuais,
curriculo passou a ter uma conotagio politica, resultante da
énfase dada a educagio com especificidade sociopolitico-
pedagdgico. Para a autora, tal conotagio permite reconhecer
curriculo como um meio de concretizagio do projeto educativo
de um pais, por meio da institui¢io de ensino, chegando a ser
um meio de execugio de politica educacional.

E essa concepgio de educagio progressista que permite
uma revisdo das func¢des das instituicdes de ensino e de seus
profissionais, pois hd um esforgo para que essa concepgio exerga
um influxo direto sobre a pritica especifica dos profissionais
das universidades. Para VEIGA (1995), a concepgio de uma
institui¢do de ensino conservadora para uma de concepgao
progressista tem sido dificil, pois sdo indmeros os obsticulos
por vencer.

A concepgio conservadora estd ligada a uma organizagdo
edentro dela o que determina o que serd realizado e como serd
realizado nio é o educador mas outros 6rgaos da hierarquia da
administragio educacional. E isso ocorre exatamente porque a
organizagdo ¢ racionalizada e é também parte da Iégica do
capital (VEIGA, 1995, p. 78).

Ao contrério da concepgio conservadora, a concepgio
progressista de educagio vem acentuando a necessidade de a
instituigio de ensino ser responsdvel pela humanizagio do
homem, pela formagdo da segunda natureza, que contribua para
sua insercio no universo do trabalho, no universo da vida social,
no universo da cultura de constincia politica.

No entender de VEIGA (1995), a concepgio progressista
visa romper COm a Separagao entre coNCepgao e execucao, entre
pensar e fazer, entre teoria ¢ pratica, buscando resgatar o controle
do processo e do produto do trabalho pelos educadores. Na
visiao da autora, o curriculo € concebido de uma perspectiva
mais abrangente, porquanto:

“[...] como o conjunto das atividades da escola que
afetam, direta e indiretamente, o processo de
transmissao-assimilagio e produgio do conhecimento.
Nessa perspectiva, ¢ possivel afirmar que o curriculo €
um instrumento de confronto de saberes: o saber
sistematizado, indispensdvel a compreensao critica da
realidade, e o saber de classe, que o aluno representa e
que € o resultado das formas de sobrevivéncia que as
camadas populares criam. Valoriza o saber de classe e o

colaca como ponto de partida para o trabalho educativo”™
(VEIGA, 1995, p. 82).

Por essa razdo, o curriculo estd ligado diretamente ao

310

papel que a universidade deve assumir perante os envolvidos
no processo educacional. Planejar um curriculo implica tomar
decistes, compreender as concepgdes curriculares existentes
que envolvem uma visio de sociedade, de educagio e do
homem que se propde informar.

No entender de SACRISTAN (2000), os pontos
relevantes na construgdo da qualidade do processo educativo
sdo: o curriculo e o professor. Para esse autor, um curriculo
estd adequado i realidade social quando oferece instrumental
ao aluno para que ele possa atuar nas conjunturas cultural,
econdmica e politica na sociedade.

O curriculo constitui significativo instrumento
utilizado por diferentes sociedades tanto para desenvolver os
processos de conservagio, transformagio e renovagiio dos
conhecimentos historicamente acumulados como para
socializar os individuos segundo valores tidos como
desejados. Em virtude da importincia desses processos, a
discussio em torno do curriculo assume cada vez mais lugar
de destaque no conhecimento pedagdgico.

Na opinido de SANTOME (1998), as questdes
curriculares, devem ser consideradas como mais uma
dimensio de um projeto de maior envergadura, como € a
politica cultural de cada sociedade. Toda proposta curricular
implica fazer opgOes entre as distintas parcelas darealidade,
supoe uma selecdo cultural que se oferece as novas geracoes
para facilitar sua socializagiio, para ajudi-las a compreender
o mundo que as rodeia, conhecer sua histdria, promover
valores ¢ utopias.

O curriculo é uma pratica que deve ser desenvolvida
através de maltiplos processos e na qual se entrecruzam
diversos subsistemas ou préticas diferentes, sendo o professor
um elemento significante na concretizagio desse processo.

Ao reconhecer o curriculo como algo que configura
uma pritica, e é, por sua vez, configurado no processo
de seu desenvolvimento, nos vemos obrigados a
analisar os agentes ativos no processo. Este € 0 caso
dos professores; o curriculo molda os docentes, mas €
traduzido na pratica por eles mesmos —a influéncia é
reciproca (SACRISTAN, 2000, p.165).

O professor é um mediador decisivo entre o curriculo
estabelecido pela institui¢io do ensino e os alunos, um agente
ativo no desenvolvimento curricular, um modelador dos
contetidos que se distribuem e dos cédigos que estruturam
esses contetidos, condicionando, com isso, o desenvolvimento
significativo do aluno. O curriculo tem a ver com a cultura a
qual os alunos tém acesso; o professor € quem pode analisar
os significados substanciais dessa cultura e estimular os
discentes para uma pratica reflexiva.

Por outro lado, a formagio do professor deve preparar
o aluno para o trabalho pedagégico na docéncia, na gestao
escolar e também na pesquisa educacional. Seu curriculo de
formagio traduz-se no conjunto de atividades, disciplinas e
posturas, dentre &s quais ele pode incorporar, desenvolver e
se apropriar de contetidos formativos.

Para SACRISTAN (2000), o curriculo na universidade
precisa refletir um projeto educativo globalizador com a
intengio de agrupar diversas facetas da cultura, do
desenvolvimento pessoal e social, das necessidades vitais dos
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individuos para seu desenvolvimentos em sociedade, aptidoes
e habilidades consideradas fundamentais. O curriculo reflete o
cardter da instituigdo total que a universidade, de forma cada
vez mais explicita estd assumindo, num contexto em que muitas
das fun¢des de socializagdo que outros agentes sociais
desempenharam, agora, ela realiza com o consenso da familia e
de outras instituicdes.

Assumir esse cariter global, na visio de SACRISTAN
(2000) supdem uma transformagio importante de todas as
relagdes pedagodgicas, dos cédigos do curriculo, do
profissionalismo dos professores e dos poderes de controle destes
e da instituigio sobre os alunos.

A atividade do professor € uma agao que transcorre dentro
de uma instituigdo. Por essa razdo sua pritica estd
inevitavelmente condicionada. A agéo observavel é fruto da
modelagio que os professores realizam dentro de campos
institucionais de referéncia. (SACRINTAN, 2000, p.166). Para
tanto, a profissdo docente ndo € apenas eminentemente pessoal,
sujeita as possibilidades da formagao e ao desenvolvimento do
pensamento profissional auténomo dos professores, mas é
exercida num campo que pré-determina em boa parte o sentido,
adiregao e a instrumentagio técnica do seu conteddo.

CONCLUSAO

Conclui-se que o curriculo € a expressio da fungio social
da institui¢@o de ensino acarretando conseqiiéncias tanto para o
comportamento dos alunos como para o do professor. E preciso
assegurar que o curriculo contemple estudo de metodologia de
pesquisa, semindrios de discussio/andlise das praticas, dentro
de um movimento geral de realizagdo de trabalhos coletivos.

O conhecimento académico € dindmico e nio uma mera
simplificagdo do conhecimento cientifico que se adequaria a faixa
etdria e aos interesses dos alunos. Dai a necessidade de promover,
na institui¢ao universitiria, uma reflexio aprofundada sobre a
produgio do conhecimento, uma vez que ela €, a0 mesmo tempo
produto e processo.
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