Anais da XI semana de Pedagogia e [ Encontro de Pedagogos da Regido Sul Brasileira da UNIPAR

UMA VISAO INTERDISCIPLINAR DE LEITURA

Adélia Maria Campos Ruiz (UNIPAR)
Eliane Campos Ruiz Leite (E. E. Sen. Souza Naves)
Terezinha de Fitima Aguiar de Lima (UNIPAR)

RESUMO: A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢do de disciplinas e, a0 mesmo tempo, evitar a diluicio delas
em generalidades. De fato, serd principalmente na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de
estudo, pesquisa e agdo, que a interdisciplinaridade poderd ser uma prética pedagégica e diddtica adequada aos objetivos de
qualguer nivel de ensino.A pesquisa bibliogrifica apresentada neste artigo tem como objetivo demonstrar que o tipo de leitura
utilizada pelo professor pode interferir grandemente no processo ensino-aprendizagem. Busca-se. assim, evidenciar o papel
relevante da interdisciplinaridade no processo da leitura e da diferenga da capacidade de reconhecer e pronunciar palavras e a
capacidade de ler compreendendo.
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ABSTRACT: The interdisciplinary should go beyond the simple juxtaposition of disciplines and, at the same time, to avoid
their dilution in generalities. In fact, it will be mainly in the possibility of relating the disciplines in activities or study projects,
research and action, that the interdisciplinary could be a pedagogic practice and appropriate didactic to the objectives of any
level of education. The bibliographical research presented in this article has as objective to demonstrate how the reading type
used by the teacher can interfere largely in the teaching-learning process. By this way one searches the relevant the special work
of the interdisciplinary in the reading’s process and the difference between the capacity to recognize and to pronounce words
and capacity to read understanding the text.
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INTRODUCAO a leitura de revistas de virios tipos, como revistas semanais

ilustradas, fotonovelas, revistas em quadrinhos, fasciculos de
periddicos e outros. A escola deve propiciar 0 acesso a esse
tipo de material aqueles alunos que nio podem té-los em casa
ou na de amigos. As vezes, essas revistas e fasciculos, motivam
fortemente os alunos para a leitura, mostram-lhes que a leitura
pode ser muito mais interessante do que aquilo que encontram
em grande parte dos livros de portugués. As vezes a escola,

Percebe-se que algumas criangas tém contato com
muitos textos que lhes sio lidos, véem livros, revistas e jornais
no seu dia-a-dia. Porém, outras niio tém livros, nem revistas,
nem jornais em casa e comegam a familiarizar-se com ‘ivros
somente na escola, onde se (afrontam com alguns, entre eles a
cartilha ou o livro de portugués).

Nos anos seguintes, talvez leiam um ou outro livro
de histérias pedido pelo professor. Passam oito anos na escola
de Ensino Fundamental e a bagagem de leitura ¢ minima. Sua
formagio fracassou.

Segundo Geertz (1988), algumas escolas t&m
bibliotecas e guardam os livros como se fossem pedras
preciosas, trancados. Para que serve uma biblioteca de escola
se os alunos tém tanta dificuldade em usd-la? As escolas
precisam ter uma biblioteca com livros de consulta e com livros
de livre circulagio. Esses altimos sdo livros de vida
relativamente curta. Livro também se estraga com o uso e as
bibliotecas precisam prever isso; devem ter dois exemplares
de um mesmo livro - um para acervo permanente e outro para
ser manuseado pelos alunos. Para este autor, alguns diretores
transformam as bibliotecas em museus que os alunos vio visitar
uma vez por ano, quando, ao contririo, a biblioteca de uma
escola tem que ser o mais dinfimica possivel, pois € de fato um
complemento necessario, indispenséiveis a formagio dos
alunos, tanto quanto as aulas e os professores.

Certamente hd leituras mais interessantes para as
criangas e as proprias para os jovens ou para os adultos. Ha
bons escritores na literatura que produzem textos para todas as
faixas etdrias. Os alunos devem entrar em contato com bons
autores desde as primeiras leituras. Além dos nomes famosos
da literatura nacional hd os bons autores de outras linguas, que
sfio traduzidos. Porgue nio 1&-los? Faz-se necessirio promover
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baseada em preconceitos dos mais diversos tipos, costuma
censurar esse tipo de leitura. Uma coisa € selecionar textos que
interessam aos alunos, outra € proibir a priori a leitura de
qualquer revista em quadrinhos ou fotonovelas.

E preciso superar algumas concepedes sobre o
aprendizado da leitura. A principal delas, é a de que ler é
simplesmente decodificar, converter letras em sons, sendo a
compreensao conseqiiéncia natural dessa agao.

Por conta desta concepgio equivocada, a escola vem
produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de
decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para
compreender o significado.

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do
processo de leitura indica que nao deve-se ensinar a ler por
meio de praticas centradas na decodificagdo. Ao contrério, é
preciso oferecer aos alunos intimeras oportunidades de
aprenderem a ler usando os procedimentos que os bons leitores
utilizam. Portanto, para integrar o aluno, para que ele aprenda
a gostar de ler, faz-se necessdrio apresentar uma proposta
interdisciplinar de leitura.

A qualidade de leitura demonstra a competéncia social
do individuo, refletindo a naturalidade individual. A deficiéncia
na leitura pode afetar toda a existéncia, todas as carreiras em
qualquer profissdo. Conforme Belen et. all. (1993), a leitura,
também, amplia os conhecimentos e permite uma compreensio
mais rdpida e mais precisa de grande variedade de assuntos
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sendo um dos mais seguros intrumentos de progresso
intelectual.

E importante, pois. que os eventos em sala de aula,
propiciem condi¢des para que o educando possa interagir com
a leitura, possibilitando a aquisiciio de uma linguagem que
possa ser usada significativamente.

A pesquisa bibliografica apresentada neste artigo, tem
como objetivo demonstrar que o tipo de leitura utilizada pelo
professor pode interferir no processo ensino-aprendizagem.
Busca-se, assim, evidenciar o papel relevante da
interdisciplinaridade no processo da leitura e da diferenca da
capacidade de reconhecer e pronunciar palavras e a capacidade
de ler compreendendo.

Leitura: Um Novo Enfoque

Enquanto prdtica, a leitura associa-se desde seu
aparecimento adifusio da escrita, a fixagio do texto na matéria
livro (ou numa forma similar a essa), a alfabetizagio do
individuo, de preferéncia na fase infantil ou juvenil da sua vida,
e a4 adogdo de um comportamento mais pessoal e menos
dependente dos valores tradicionais e coletivos, veiculados por
meio oral através da religidao e dos mitos.

Entretanto, se ainda na Antigiiidade, civilizagdes que
se tornaram modelares, como a helénica, e depois, a romana,
induziram a juventude & aprendizagem das primeiras letras e
insistiram na atribuig¢dio dessa tarefa a um oérgdo destinado
especialmente a tal fim - a escola -, ndo foi antes do século
XVII que ambas, institui¢do e atividade de ensinar a ler e
escrever, expandiram-se de modo paulatino e irreversivel,
atingindo aos poucos todas as dreas ¢ segmentos do corpo
social.

A propagacio da escola e a valorizacgiio da
alfabetiza¢@o, enquanto a etapa bdsica e imprescindivel do
ensino, coincidiram com a instalacdo plena da economia
capitalista e da sociedade burguesa. Zilberman (1982) afirma
que esta conferira & educagiio uma importincia até entio
desconhecida, ao lembrar que a paidéia era o ideal supremo da
cultura grega na Antigiiidade. Para a autora, na Grécia, a paidéia
visava sobretudo 4 aristocracia, que aprendia e incorporava as
virtudes proprias ao comportamento elevado, destacando-se
entre essas a arete (nobreza). Portanto, ela distinguia e
legitimava a posigio superior de uma classe a seus olhos e aos
dos demais; a0 mesmo tempo, transferia o lugar que ocupava
na hierarquia para o plano ético, ao atestar a coincidéncia entre
o status social e as qualidades morais de seus membros.
Enquanto que, no contexto burgués, a educagio deveria ao
menos em principio, dirigir-se indiscriminadamente a todos
os estados, apresentando-se como fator de democratizagdo e
possibilidade de ascensdo. Assume-se, assim, outra identidade,
mostrando-se simultaneamente como propulsora do sucesso
individual e prova de que a sociedade oferece oportunidades
iguais a toda populagio.

Colocada na base da educagio, a leitura pdde assumir
de imediato o componente democratizante daquela; ao mesmo
tempo, confundiu-se com alfabetizacdo, pois, ler veio a
significar igualmente a introdu¢iio ao universo de sinais
conhecidos como alfabeto e a constatagio do dominio exercido
sobre ele. O alfabetizar passou a exigir um profissional
especializado, com a tarefa de tornar os signos da escrita
inteligiveis 4 crianca conforme relatado por Ferreiro (1985).
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Por sua vez, essa atividade do professor, converteu-
se num fim em si mesmo. Pois, se ler e escrever convivem
juntos desde os primeiros anos da escola, nem sempre se
explicita sua relagio com o que os motiva e possibilita: o
texto escrito, independentemente de sua natureza, tipo,
linguagem empregada, produtor ou destinatario. Sua
apresentagdo ao novo leitor dificilmente se di de modo
espontineo, como parte, que €, de sua experiéncia cotidiana:
ou reveste-se de cardter sagrado, com qualidades que o fazem
entidade distante, diferente e superior; ou, se incorporado a
rotina do aprendiz, adota a forma degradada da cartilha,
produto descartivel e transitorio.

Por conseqiiéncia, a passagem a condi¢io de leitor
nem sempre acontece de maneira natural, a nfio ser para as
criangas, via de regra pertencentes s camadas elevadas da
sociedade, que suplantam o impacto inicial e ndo se deixam
afetar pela postura contraditéria - caracterizando-a como um
saber pronto e sacralizado, cuja posse distingue os usudrios,
mas que, a0 mesmo tempo, € tao vulgar, que se confunde
com um hdbito - com que a escrita é introduzida a elas.

O leitor passa a dispor de uma habilidade desligada
de seu dia-a-dia, razéo pela qual sua destinagio nio se esclarece
durante a aprendizagem. Ler dissolve-se entre as obrigagdes
da escola, nio se associando as diferentes modalidades de
textos com que a crianga estd envolvida e que estimulam sua
atividade consumidora, e como afirma Zilberman (1982),
Desvinculado de seu objeto, o ato da leitura torna-se
intransitivo e inexplicivel, a ndo ser que se apele a categorias
tomadas de empréstimo de outros setores da vida social.

O aparecimento de géneros originais, como 0
romance ou a ficgdo para criangas, ¢ a divulgacio crescente
da literatura de massa relacionam-se, de modo decisivo, com
anova situagio da leitura e da educaciio, beneficiando-se com
adifusio do ensino e, a0 mesmo tempo, empurrando a escola
na dire¢io de dreas até entdo marginalizadas ou independentes,
facultando-lhes a participacio e o acesso. Porém, representou
igualmente a homogeneizagio das comunidades diferenciadas
e insubmissas, possibilitando seu controle pelos grupos no
poder; e facilitou o alcance e a sedugiio de novos destinatdrios
de bens culturais, cujo consumo depende da aquisicao da
escrita e precisa ser alargado a custa da conquista de regites
ainda inatingidas.

Segundo Magalhaes (1990), o processo comega pelo
esvaziamento das relacdes entre a leitura e o texto. A leitura
distanciada de seu objeto,torna-se um substantivo vazio; mas
procura preencher a vaga com novos contetidos, que agora
tomam coloragio pragmatica: aprende-se a ler, para , vencer
na vida e prosperar. Para a autora, a passagem nao € gratuita,
porém sua razio de ser permanece obscura, omitindo-se as
intengdes ideoldgicas e econdmicas subjacentes. Ressalta que,
este aspecto, € imprescindivel para a sociedade burguesa
separar as duas facetas de um fendmeno comum, pois,
aproximar os sentidos educativo e mercantil associados a
difusio da leitura, denunciaria a fun¢io que desempenham na
dire¢do do alargamento do mercado e controle dos individuos.

Por sua vez, promover a identificaciio do leitor com
o texto segundo um intercimbio espontineo e pessoal entre
os dois, redundaria em proporcionar ao primeiro uma
experiéncia de liberdade e autonomia raramente julgada,
recomenddvel e conveniente pelo sistema em vigor. Também,
sob este Angulo, aliena-se a leitura de seu objeto, o texto que
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¢ fonte de conhecimento do real, conexio entre a sala de aulae
a sociedade, possibilidade, seguidamente, de revelagio da Gtica
ideoldgica que o retifica em matéria escolar ou bem a ser
consumido e descartado. Estes escamoteamentos exercem ainda
um outro papel: bloqueiam o caminho que conduz o ensino
para fora da escola e para dentro dos problemas sociais. As
diferentes reflexdes que fazem da leitura seu principal objeto
de andlise tendem, com certa freqiiéncia, a reforgar as
dissociacdes de sentido aqui citadas.No dmbito da escola,
confundem-se com metodologia de ensino: esta se inclina &
propor¢io de métodos destinados a alfabetizagio - encarada,
da sua parte, como efeito exclusivo da eficicia de 1écnicas
sugeridas pela diddtica -, ou a discussiio dos modelos mais
adequados a desenvolver, no estudante, o gosto efou ¢ hibito
de ler obras literdrias

Percebe-se que neste caso, a leitura assume perfil
politico, exprimindo as possibilidades de o Estado se
comprometer com as necessidades sociais, a que responde,
agindo na diregdio da transformagio coletiva ou dando vazio a
uma atitude paternalista ¢ compensatéria.

No campo das ciéncias humanas voltadas as
manifestacdes verbais, constatam-se, por seu turno, diferentes
teorias relativas i natureza da leitura, orientadas algumas para
a discussio dos modos como se da a aquisi¢ao da linguagem
pelo falante e pelo leitor, outras i reflexdo sobre a organizagao
do texto e sua relagiio com o receptor, por dltimo, 4 descrigao
das modalidades de percepgiio estética da obra de arte. Nem
todas as teses resultantes alcangam evidenciar suas articulagdes
comuns, legando a cada investigador o encargo de explicitar
as conexoes.

Eis por que se faz necessdria a retomada das bases da
experiéncia e das teorias, nilo numa perspectiva
individualizante, mas sob foco interdisciplinar que faculte o
exame das articulagdes e também das contradi¢des existentes.
Uma reflexdo nesse sentido a probabilidade de compreender
os pressupostos das ciéncias da linguagem nas suas respectivas
particularidades e relagdes que estabelecem mutuamente.

De outro lado, leva a analisar o tipo de prdtica que
podem desencadear efou vém desencadeando no imbito da
atuacio do professor que lida com leitura. Noutra formulagdo,
permite entender os resultados metodoldgicos da aplicagao de
suas teses 4 educagiio brasileira, com conseqiiéncias na agio
da escola e na determinagio do papel do professor.

Escrever e ler sio duas atividades da alfabetizacido
conduzidas mais ou menos paralelamente. Ensina-se a ler e
escrever letras, familias sildbicas, palavras, frases e textos. Na
pritica, ao longo do ano escolar, se dd muito mais €nfase a
escrita do que a leitura. Exige-se muito mais do aluno com
relagfio & escrita do que com relagiio i leitura. [sso deve-se ao
fato de a escola saber avaliar mais facilmente os acertos e erros
de escrita e nio saber muito bem o que o aluno faz quando 1€,
sobretudo quando ele 1€ em siléncio.

Segundo Luria (1987), ler principalmente nos
primeiros anos da escola, parece uma atividade tdo importante
quanto a produgio espontinea de textos, ou talvez até mais
importante. No mundo em que se vive € muito mais importante
ler do que escrever. Muitas pessoas alfabetizadas vivem
praticamente sem escrever, mas nio sem ler, pois hi muitos
analfabetos de escrita que nio sio analfabetos de leitura.
Sobretudo pessoas que vivem nas cidades, precisam saber ler
pelo menos placas de 6nibus, nimeros, nomes, etiquetas,
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documentos e outros.

Para Ferreiro (1985), é preciso repensar os
procedimentos em relagdo a escrita e & leitura na escola, dando
um lugar de maior prestigio & leitura desde o inicio do processo
de alfabetizaciio. Uma crianca que aprende a ler toma velocidade
no aprendizado da primeira série. Um aluno que ndo I€,
aprenderd o resto com dificuldade, e pode passar a ter uma
relagio delicada com a escrita, nio entendendo muito bem o
que esta €, nem como funciona.

O objetivo da escrita é a leitura, mas quem val escrever
s6 & capaz de fazé-lo se souber ler o que escreve. Portanto, a
leitura é uma habilidade que precede a propria escrita. Por que,
entio, nio comegar a ensinar a escrever € a ler, dando mais
énfase a leitura? Os programas das aulas de alfabetizagdo, sio
cheios de atividades de escrita e quase nada de leitura. E, quando
se fala em leitura, é para avaliar ou a prontincia ou a capacidade
de decifraciio de letras da escrita. Encontram-se muitas cartilhas
que, em vez de oferecer leituras para as criangas, trazem apenas
aquelas estranhas listas de palavras e amontoados de frases
sem pé nem cabega.

A maneira como a escola costuma introduzir os alunos
na leitura, através do bé-a-bd, isto ¢, através das familias
sildbicas, pode acarretar problemas sérios para a formagéo do
leitor. O reconhecimento de familias sildbicas, como o préprio
reconhecimento das letras, faz parte do processo de decifragiao
endo é a leitura propriamente dita. E apenas um estigio inicial
da leitura. Como esse processo apresenta dificuldades sérias
a0 leitor iniciante, é preciso dar o tempo suficiente para que
ele prepare a sua leitura vencendo essas dificuldades.

Para Foucambert (1994), se a escola insistir muito na
atividade mecinica o aluno pode tornar-se um leitor que 1€
silabando ou, quando muito, um leitor de palavra por palavra,
0 que nao € correto. E preciso que o leitor diga o que 1€ (lew)
como se ele fosse o autor daquilo que estd lendo, quando 1€ em
voz alta.

Para ler niio é preciso que a crianga conhega todas as
palavras do texto. Deixd-la ler, levando-a a refletir sobre as
estratégias de leitura e o contetddo do texto, ¢ fundamental.
Segundo Zilberman (1982), se resolvem todos o0s problemas
de antemiio, nio se estd ensinando a crianga, mas exigindo dela
apenas o que ja sabe.

Conforme Ferreiro (1985), com relagio ao aspecto
de decifraciio da escrita, de todos os problemas que o sistema
de eserita da Lingua Portuguesa apresenta, a maior dificuldade
estrutural que aparece, € saber como se pronuncia o X gue ocorre
entre duas vogais, como em proximo [si, lixo [T], fixo [ks] e
exame [z]. Segundo a autora, todos os demais casos de escrita
nio criam problemas reais de leitura, quer porque sdo
previsiveis por regras, quer porque como falante nativo o leitor
sabe que, numa frase como: “Pedro jogou o lixo fora™, ndo faz
sentido dizer [liksu] ou [lisu] para lixo. O aluno talvez pudesse
achar que fosse [lizu], ou seja, 0 mesmo som que 0 X lem em
exame. Se ele estiver lendo frases soltas, tal leitura s6 pode ser
corrigida dizendo-se ao aluno que € [liJu] e ndo [lizu]. Porém,
se estiver lendo uma histéria, o proprio contexto mostrard se o
que foi jogado fora foi o [li Ju].

Com relagio ao exposto, para Ferreiro (1985), o que
foi afirmado acima, ¢ um problema tipico do leitor adulto,
diante de uma palavra desconhecida que tem “x” entre duas
vogais. Para o leitor iniciante, a questio € um pouco complexa.
Uma crianga pode achar que casa é [kasa] (caga), que sede [sedi]
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¢ sede [sedi], que dguia ¢ [dguia] (agulha) etc. Ao refletir-se
sobre a escrita e a fala, esses problemas podem aparecer. Se o
contexto nao esclarecer o que se deve ler, a dificuldade do
aluno aumentard nesses casos. Mas, de um modo geral, os
alunos no se véem, a nilo ser raramente, embaracadas por
esse tipo de dificuldade. Com relagiio ao aspecto semantico, é
preciso dizer que as criangas, como falantes nativos, conhecem
um niimero muito grande de palavras e conseguem descobrir
o significado de outras pelo contexto em que ocorrem.

Quando ndo sabem alguma palavra e julgam
necessdrio saber, elas perguntam, como fazem desde pequenas
emrelagdo as histérias que lhes sio contadas ou quando ouvem
algo na televisio ou rddio e querem saber o que significa. Nio
€ preciso explicar o significado de todas as palavras de um
texto antes que a crianga se ponha a 1é-1o. Pelo contrdrio, deve-
se deixar a crianga ler primeiro e depois resolver suas ddvidas
a medida que ela perguntar. E preciso estimular as criangas a
perguntar ¢ a entender os significados das palavras dentro dos
contextos em que aparecem. Antes de pedir as criangas que
usem o diciondrio para conhecer esses significados, é preciso
ensinid-las a consultd-lo e a interpretar suas explicagdes; do
contrério, a consulta pode confundi-las. Depois que a crianga
consegue ler com relativa facilidade, é conveniente ir
incentivando-a a perguntar menos i professora e a se virar
com o diciondrio.

As leituras em voz alta podem de inicio ser feitas no
dialeto da crianca e progressivamente passar para o dialeto-
padrio. Embora a escola deva se concentrar futuramente na
prontncia do dialeto-padrio, nio pode abandonar por completo
a leitura com pronincia dialetal.

Aleitura ndo pode ser apenas um instrumento para a
confirmagio do preconceito sociolingiistico da comunidade.
Os alunos precisam e devem saber que um texto pode ser lido
de muitas maneiras, com muitas proniincias ¢ que nio se torna
mais rico ou mais artistico ou mais belo sé porque foi lido no
dialeto-padrio. Mas a escola deve também mostrar aos alunos
que a sociedade tem certas expectativas com relagio i fala de
seus membros e, consequentemente, uma leitura no dialeto-
padrio goza de prestigio. na sociedade ¢ uma leitura com uma
pronuncia estigmatizada poderd ser objeto de riso ou chacota.

Portanto, ensinar claramente ao aluno o que é préprio
dalinguagem e o que é propric do uso que a sociedade faz da
linguagem ¢ fundamental. Para Silva (1981), ¢ preciso dar
tempo a crianga para que possa processar todas as etapas da
fala ao ler em voz alta, de tal modo que sua leitura realize a
entonagio e o ritmo adequadamente. Ninguém ¢ capaz de
processar 0 ritmo e a entonagio lendo por silabas ou por
palavras, porque tais aspectos fonéticos sio programados no
minimo ao nivel dos grupos tonais.

Ha alguns vicios de leitura que se observam na escola
e até mesmo na vida das pessoas. Alguns individuos sé
conseguem entender um texto se lerem em voz alta; outros,
ao contririo, s6 se lerem em siléncio; alguns l1éem silabando
palavra por palavra; hd os que, quando léem, precisam
“mastigar os sons’’ e ficam mimicando & medida que 1&em.
Hi ainda as pessoas que s6 conseguem compreender um texto
respondendo as perguntas a respeito dele, porque foram
treinadas pela escola a responder a um questiondrio de
interpretagiio de texto apés cada leitura e julgam queessaéa
Gnica maneira de compreenderem o que léem.

A leitura deve variar de acordo com o texto. Nio se

1€ uma poesia como se 1& um problema de matemitica ou
uma narrativa. A reflexdo que o primeiro tipo de leitura exige
€ diferente da que exigem o segundo e o terceiro.

E preciso, segundo Kaufman & Rodrigues (19953),
ensinar as criangas como proceder em cada caso, mostrando-
lhes como ler provas, exames, questiondrios, formuldrios,
instrugdes, jornais, revistas e outros. Alguns tipos de leitura,
como instrugdes e problemas de matemdtica, exigem que o
leitor primeiro tome conhecimento do texto inteiro, depois
releia-o por partes e. em seguida, encadeie essas partes segundo
resultados ou cdlculos anteriores, até chegar ao fim, Uma
leitura de textos desse tipo so se completa quando se conclui
0 que impedem que se faga ou calcule. Antes disso, a
compreensio do texto € parcial ou, se quiserem, apenas
“lingiiistico-literal*, o que ndo faz muito sentido como
procedimento matemético mecinico.

Na escola, a leitura serve niio s6 para se aprender a
ler, como para aprender outras coisas, lendo. Serve ainda para
se ensinar e treinar a prontncia dos alunos no dialeto-padrio
¢ com outros. Em suma, a leitura, também é uma maneira de
se aprender o que € escrever ¢ qual a forma ortogréfica das
palavras. Para conseguir esses objetivos da leitura ¢ preciso
planejar as atividades de tal modo que se possa realizar o que
se pretende. A leitura nao pode ser uma atividade secundaria,
uma atividade para a qual a professora e a escola dedicam
alguns instantes com a preocupagio de retornar aos problemas
de escrita julgados mais importantes. Ha um descaso enorme
pela leitura, pélos textos, pela programagio dessa atividade
naescola; no entanto, a leitura deveria ser bastante cultivada
pela escola, pois ela, e nio a escrita, serd a fonte perene de
educagiio, com ou sem escola.

CONCLUSAO

A leitura, se empreendida segundo os parimetros
deste artigo, vem facilitar o surgimenta da reflexio e da tomada
de posigiio. “Reflexdo” significa a apropriagio do ato de existir,
através de uma critica aplicada as obras escritas. “Tomada de
posigdo” significa o confronto dos significados desvelados e
a participagiio e renovagio cultural. Serd que as escolas
possibilitam a reflexdo e a tomada de posicio, despertadas
pelo ato de ler?

As criangas nunca chegam a escola num estado de
ignordncia, mas podem chegar analfabetas. Elas talvez nio
saiam analfabetas, mas podem sair ignorantes.

Boa parte da leitura na escola parece ser informativa.
Fregtientemente, porém, a informagio ndo é buscada para
satisfazer as necessidades ou curiosidades do aluno, mas para
cumprir uma tarefa sem mesmo que o aluno tenha clareza
sobre que utilidade terd a informagio para ele. Mesmo a leitura
de literatura freqiientemente envolve a leitura de textos
selecionados pelo professor ou previstos em um curriculo fixo.
Se 0 aluno ndo tem algum tipo de objetivo pessoal a ser lido,
aatividade se torna ndo natural e nio é provivel que contribua
para o desenvolvimento da leitura.

Naturalmente, o que pode fazer a diferenca é a
sensibilidade do professor com relagiio aos conhecimentos
prévios e interesses dos alunos, a maneira como o professor
envolve os alunos no planejamento e selegio, e quio
motivados os alunos ficam. Os professores precisam estar
atentos para ndo se excederem no zelo da promogio
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da leitura como ato de lazer. As escolas, por sua justificada
preocupagdo com a promog¢do do habito da leitura, podem
cometer o erro de compard-la a atividades menos favorecidas,
como assistir a televisio.

Um dos objetivos mais importante e, mais facilmente
atingivel, € tornar os alunos conscientes doprazer que a leitura
pode dar, ajudi-los a desenvolver gostos e preferéncias pessoals
e assegurar que os alunos cresgam capazes do exercicio de opgoes
inteligentes.

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro
quando se considera o fato trivial de que todo conhecimento
mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos, que
pode ser de questionamento, de confirmagio, de
complementagdo, de negacao, de ampliacio, de iluminagio de
aspectos nao distinguidos.

A leitura ¢ a forma mais usada para comunicagio e,
por conseqiiéncia veiculo de socializagilo; isto, porém, serd
eficiente se for bem explorada e desenvolvida.

E o tipo de leitura que vai interferir grandemente na
aprendizagem da escrita; elas sio interdependentes e se
desenvolvem de modo continuo e progressivo. Para o éxito da
leitura espera-se do educador responsdvel disponibilidade
afetiva, gosto pela leitura e um instrumental basico de
conhecimento sobre 0 assunto.

Para iniciar o ensino da leitura ¢ importante que o
educando saiba captar a mensagem, os sentidos das palavras. E
importante um trabalho interdisciplinar da leitura para que o
educando possa encontrar além de diversdo, a construgio de seu
conhecimento no processo ensino-aprendizagem.
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