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“A educagao do futuro deve enfrentar o problema de dupla face do erro e da ilusdo. O maior erro seria
subestimar o problema do erro; a maior ilusdo seria subestimar o problema da ilusdo” (Edgar Morin)

RESUMO: Este texto tem por objetivo apresentar alguns pressupostos do pensamento de Edgar Morin, sobretudo no que se
refere a sua concepcdo de razdo e conhecimento, evidenciando alguns aspectos referentes a educagao.
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REASON, COMPLEXITY AND EDUCATION

ABSTRACT: This text aims to present some postulations of Edgar Morin’s thoughts, mainly his conception of reason and

knowledge, by evidencing some aspects concerning education.
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Introducao

Neste artigo pretendemos abordar, de forma
introdutdria, alguns aspectos referentes a problematica
da complexidade, tomando como prisma de analise os
vetores teoricos elencados por Edgar Morin. Neste sentido,
¢ importante abordar questdes pertinentes ao paradigma
classico, concepcdo vigente apds a Revolucdo Cientifica do
séc. XVII. Apos essa breve retrospectiva historica, faremos
uma analise inicial acerca dos principios da complexidade,
elencados por Morin.

O paradigma classico

O paradigma classico, que circunscreve 0s
parametros de atuac¢do da ciéncia moderna vem perdendo,
gradualmente, a sua capacidade explicativa. No entanto,
ndo se trata aqui de invalidar o paradigma classico, mas sim
de reconduzi-lo aos seus limites. Segundo Paula Carvalho
(1986:90), a critica que deve ser feita ndo é ao paradigma em
si, mas ao seu injustificado expansionismo, a pretensdo de
que possa algar-se do dominio no qual da perfeitamente conta
dos fendmenos para o dominio do “universal”, tentando tudo
explicar. Em outras palavras, desde que reconduzido aos seus
limites, ao que se propds, um paradigma conserva sempre
sua validade. Portanto, a questdo paradigmatica deve ser
considerada a partir dos principios da recondugdo aos limites
e da complementaridade entre os paradigmas, fazendo
com que as duas leituras paradigmaticas ndo se excluam
mutuamente.

Ainda, segundo Edgar Morin (2001b, p. 393),
a questdo paradigmatica vai além de simples questdes

epistemologicas ou metodologicas, ja que envolve o
questionamento dos quadros gnoseoldgicos (pensamento da
realidade) e ontoldgicos (natureza da realidade), os quais se
referem aos principios fundamentais que regem os fendmenos
eopensamento. Paraesse autor, aproblematicaepistemologica
baseia-se nas no¢des de pluralidade e complexidade dos
sistemas fisicos, bioldgicos e antropossociologicos, cuja
compreensdo requer um outro paradigma - o da complexidade
- que, por sua vez, funda-se numa outra razao - razao aberta
- que se caracteriza por ser evolutiva, residual, complexa e
dialogica.

Arazdo ¢ evolutiva, porque progride por mutagdes e
reorganizagdes profundas. Citando Piaget, Morin mostra que
a razao ndo constitui uma invariante absoluta, mas se elabora
por uma série de construgdes operatorias, criadoras de
novidades, a qual corresponde a mudangas paradigmaticas.
E residual, porque acolhe o a-racional ¢ o sobre-racional.
E complexa, porque reconhece a complexidade da relagio
sujeito/objeto, ordem/desordem, reconhecendo, também em
si propria, uma zona obscura, irracional ¢ incerta, abrindo-se
ao acaso, a alea, a desordem, ao an6mico e ao a-estrutural.
E dialégica, porque opera com macro-conceitos recursivos,
ou seja, grandes unidades tedricas de carater complementar,
concorrente e antagonista.

O paradigma da complexidade (que se opde ao
paradigma da simplificacdo) encaminha um pensamento
complexo que, segundo Morin (2000, p. 387),

... parte de fendmenos, ao mesmo tempo, complementares,
concorrentes ¢ antagonistas, respeita as coeréncias diversas
que se unem em dialdgicas e polilogicas e, com isso, enfrenta a
contradi¢@o por varias vias.
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Para Morin, “(...) a educagdo do futuro deve ser responsavel para que a idéia de unidade da espécie humana ndo apague a idéia de diversidade e que a
da sua diversidade ndo apague a de unidade. H4 uma unidade humana. Ha4 uma diversidade humana. A unidade nao estd apenas nos tragos bioldgicos
da espécie humana homo sapiens. A diversidade ndo estd apenas nos tragos psicologicos, culturais e sociais do ser humano. Existe também diversidade
propriamente biologica no seio da unidade humana; ndo apenas existe unidade cerebral, mas mental, psiquica, afetiva, intelectual; além disso, as mais
diversas culturas e sociedades tém principios geradores ou organizacionais comuns. E a unidade humana que traz em si os principios de suas multiplas
diversidades. Compreender o humano ¢ compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo, a
multiplicidade do uno”. Cf. Morin, 2001b:55.
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Assim sendo, utiliza o conceito basico de “sistema
auto-organizado complexo”, que remete a nocdo chave de
unitas multiplex'.

Para Morin (2002, p. 133) a organizacao ¢

... 0 encadeamento de relagdes entre componentes ou individuos
que produz uma unidade complexa ou sistema, dotada
de qualidades desconhecidas quanto aos componentes ou
individuos.

A primeira - e¢ fundamental - complexidade do
sistema € associar em si mesmo as idéias de unidade e de
multiplicidade que, em principio, repelem-se ¢ se excluem.
Como ndo se pode reduzir o todo as partes, nem as partes ao
todo (nem o um ao multiplo, nem o multiplo ao um), Morin
concebe tais no¢des de modo complementar, concorrente
e antagonista, em outras palavras, numa relacdo de
recursividade, num processo

... pelo qual uma organizagao ativa produz os elementos e efeitos
que sdo necessarios a sua propria geragao ou existéncia, processo
circular pelo qual o produto ou o efeito ltimo se torna elemento
primeiro e a causa primeira. (MORIN, 2002, p. 186)

Ou seja, a idéia de recursividade reforga e esclarece
a idéia de totalidade ativa, isto ¢, da organizagdo ser capaz
de produzir-se a si propria, de se regenerar, enfim, de se
reorganizar de modo permanente. E é evidente que uma
realidade que se organiza de modo complexo requer, para
sua compreensao, um pensamento complexo, que

... deve ultrapassar as entidades fechadas, os objetos isolados, as
idéias claras e distintas, mas também néo se deixar enclausurar
na confusdo, no vaporoso, na ambigiiidade, na contradi¢ao. Ele
deve ser um jogo/trabalho com/contra a incerteza, a imprecisao,
a contradigdo. Sua exigéncia logica deve, pois, ser muito maior
que aquela do pensamento simplificante, porque ele combate
permanentemente numa ‘terra de ninguém’, nas fronteiras do
dizivel, do concebivel, do a-logico, do ilogico. (MORIN, 2000,
p. 387)

Enfim, Morin (2002, p. 381) propde uma
reparadigmatizagdo, que se funda numa outra 16gica, a partir
da noc¢do de recursividade; esta

... traz em si o principio de um conhecimento nem atomistico,
nem holistico (totalidade simplificante). Ela significa que nao se
pode pensar sendo a partir de uma praxis cognitiva (anel ativo)
que faz interagirem, produtivamente, nogdes que sao estéreis
quando disjuntadas ou somente antagonistas. Significa que toda
explicitagdo, ao invés de ser reducionista/simplificadora, deve
passar por um jogo retroativo/recursivo que se torna gerador de
saber.

A complexidade
Para entendermos o pensamento complexo em

Edgar Morin, é necessario explicitar - em primeiro lugar - os
conceitos de ordem e desordem.

O conceito de ordem extrapola as idéias de
estabilidade, rigidez, repeticdo ¢ regularidade, unindo-
se a idéia de interagdo, ¢ imprescinde, recursivamente da
desordem, que comporta dois pdlos: um objetivo e outro
subjetivo. O objetivo é o polo das agitagdes, dispersdes,
colisdes, irregularidades e instabilidades, em suma, os ruidos
e os erros. O polo subjetivo é “... o da impredictibilidade
ou da relativa indeterminabilidade. A desordem, para o
espirito, traduz-se pela incerteza” (MORIN, 2000, p. 200);
traz consigo o acaso, ingrediente inevitavel de tudo que nos
surge como desordem. (MORIN, 2000, p. 178)

Os estudos da Fisica, a partir do século XIX,
relacionados a termodindmica, explicam que qualquer
processo de ordenacdo precisa de energia ¢ que nem toda
energia disponivel sera utilizada para criar ordem; parte
sera rejeitada na forma de calor. Isto significa que todo
processo de ordem se da as custas de uma maior desordem
- relacionado ao segundo principio de termodinamica, que
¢ simultaneamente um principio irreversivel de degradagdo
de energia, de desordem - e tem como conseqiiéncia que
a desordem (entropia) do universo ¢ sempre crescente.
Segundo Morin (2000, p. 233), existe uma relagdo entropia-
neguentropia, na qual a segunda ndo supera a primeira,

... pelo contrario, como todo fendmeno de consumo de energia,
de combustdo térmica, provoca-a, acentua-a (...) 0 ser vivo
combate a entropia reabastecendo-se de energia e informagao,
no exterior, no ambiente e, esvaziando no exterior, sob forma
de residuos degradados que ndo pode assimilar, a0 mesmo
tempo, a vida reorganiza-se sofrendo interiormente o carater
desorganizador mortal da entropia.

Desse modo, a entropia participa da neguentropia
que, por sua vez, depende da entropia.

Tetragrama de Morin (2000, p. 204)

Cirdem Dezordem

Interagdo Crganizagio

Esse tetragrama demonstra a concepgao do universo
a partir de uma dialdgica entre estes termos,

cada um deles chamando o outro, cada um precisando do outro
para se constituir, cada um inseparavel do outro, cada um
complementar do outro, sendo antagénico ao outro.(Morin,
2000, p. 204)

Esse principio dialdgico nos permite manter a
dualidade no sentido da unidade.

Morin  respeita as  diversas  coeréncias,
trabalhando ¢ aceitando o antagonismo, a complexidade e
a contraditorialidade, que, antes de serem desintegradores,
interagem e reorganizam o sistema. Ou seja, ele utiliza-se do
anel tetraldgico para explicar essa relagdo recursiva (circuito
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de alimentagdo reciproca), complementar (sociedades,
associagdes, mutualismos), concorrente (competicdes e
rivalidades) e antagonista (parasitismos, depredagdes)
(MORIN, 2001a, p. 360).

Consideracoes Finais

Enquanto "anel’ significa circuito de re-alimentagdo
reciproca e permanente, ou recursividade organizacional e,
enquanto tetralogo, a co-produ¢@o reciproca da desordem
e da ordem. Temos, assim, um pensamento complexo que
acolheu a alea e, ampliadamente, a desordem como elemento
estruturante, ¢ da estrutura. (PAULA CARVALHO, 1987, p.
55)

Essa idéia de complexidade ndo pretende, segundo
Morin, substituir conceitos de clareza, certeza, determinacdo
e coeréncia pelos de ambigiiidade, incerteza e contradigdo,
mas fundamenta-se na necessidade de convivéncia, interacdo
e trabalho mutuo entre tais principios.

Sintetizando, para o autor (MORIN, 2001b, p. 38-39)
o conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade.

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis
constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o
sociologico, o psicologico, o afetivo, o mitologico), ¢ ha um
tecido interdependente, interativo e retroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes ¢ o todo, o todo e as
partes, as partes entre si. Por isso a complexidade ¢ a unido entre
a unidade e a multiplicidade (...) A educag¢@o deve promover a
“inteligéncia geral” apta e referir-se a0 complexo, ao contexto,
de modo multidimensional e dentro da concepgao global.
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