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Resumo: A preocupacdo com o chamado “fracasso escolar’” deu origem a
inmeras pesquisas nas Ultimas décadas. Nestas pesquisas, as explicacdes
dadas para esse “fracasso”, ao longo da histéria, apresentam diferentes
énfases, destacando-se entre elas, as deficiéncias do aluno, os fatores
intra-escolares e a caréncia cultural de seu ambiente, sendo que esta Ultima
prevalece até os dias atuais. Em todas as abordagens percebe-se a “falta”
como o elemento crucial que leva ao fracasso nos processos educacionais.
Apesar disso, a escola deve ser percebida como espacgo do vivido, espaco de
construcdo do conhecimento para se vencer, ou ao menos minorar, o problema
do fracasso.

PaLavras-cHAVE: Fracasso escolar; Realidades; Aluno.

AssTrACT: The concern with the so-called “school failure” resulted in a number
of researches in the last decades. In these researches, the explanations
given for such “failure” throughout history present different emphases, being
distinguished among them the student’s deficiencies, the intraschool factors
and the cultural lack of his environment, as the former has prevailed until the
current days. Throughout all of the approaches “absenteeism” is perceived as
the crucial element leading to the failure of educational processes. However,
the school must be perceived as the space of the experienced, the space of
knowledge building up in order to reduce the school failure issue.

Keyworps: School ailure; Realities; Student.
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INTRODUCAO

Jéa é tradicdo nos discursos dos especialistas
em educacdo, bem como em suas pesquisas e
producbes cientificas, abordar os temas fracasso
escolar, ou fracasso da escola, ou deficiéncia na/da
aprendizagem, ou dificuldades da/na aprendizagem
e/ou outras formas de problemas surgidos e que
influenciam negativamente o processo educacional.
Da mesma forma, vérias sdo as causas apontadas,
estudadas, discutidas e especuladas, na tentativa
de explicar, compreender e resolver as mazelas
educacionais. Isso é fato, principalmente quando o
foco de atencgéo € a escola publica, notadamente de
periferia, que atende a populacdo de baixa renda.
Digno de nota € também o fato de que as propostas
apontadas para resolucdo, ou como solucao,
destes problemas sdo sempre provisorias, jamais
definitivas.

Provisorias, pois uma possivel solugao para
os problemas educacionais em uma dada situacao,
em um dado lugar, com determinados sujeitos
educacionais, nao pode ser aplicada quando apenas
um dos elementos envolvidos se apresenta como
diferente daquele observado anteriormente e que
inspirou a proposta. Afinal, o fenémeno social humano
estd sempre em construcédo (LARA, 1996).

Com esta afirmativa, pode-se imaginar
gue ndo sera possivel conseguir uma solucao
adequada para as inumeras situagdes problematicas
no contexto educacional. Nao. Nao serd possivel
encontrar solucdo definitiva para os problemas
educacionais. Mas, sempre sera possivel buscar e
criar e desenvolver propostas, ainda que provisorias,
gue possam minorar varias das situacdes que
prejudicam o bom andamento e desenvolvimento de
atividades educacionais essenciais no processo de
ensino-aprendizagem.

Neste pequeno texto ndo se propbe
desenvolver teorizacdes sobre a problematica da
educacdo, nem mesmo construir propostas para o
desenvolvimento de solugdes provisoérias, sequer
definitivas, para as questdes em torno dos problemas
educacionais. Pretende-se refletir, ou contribuir com
alguns pontos para reflex&o, sobre como a escolatem
sido considerada, comumente, como o espaco dafalta
por grande maioria dos sujeitos educacionais, senao
todos — mesmo correndo o risco da generalizacao — e
néo como o espaco do vivido. Falta aquicompreendida
como auséncia ou insuficiéncia de algum elemento,
ou elementos, considerado como essencial para o
bom andamento e aproveitamento do/no processo
de ensino-aprendizagem.

Elementos para reflex&o

Fazendo um recorte no tempo, para néo
considerar toda a histéria da humanidade em que
esteve presente o ato de ensinar, bem como toda
a historia a partir da instauragdo das instituicdes de
ensino, serdo feitas apenas pontuagdes mais recentes
e significativas sobre as considera¢fes do (fracasso
do/no) processo educacional (PATTO, 2000).

Durante as décadas de 60 e 70, do século
passado, foi dada forte énfase a algumas ideologias
explicativas para os problemas educacionais. Dentre
estas ideologias podem ser citadas: a ideologia do
dom, a ideologia da deficiéncia cultural e a ideologia
das diferencas culturais (SOARES, 1996).

A ideologia do dom argumenta que a escola
oferece igualdade de oportunidades para todos,
mas que 0 sucesso e o fracasso correm por conta
dos talentos de cada aluno. Esta ideologia se oculta
sob um discurso que se pretende cientifico, pelo
fato de ser legitimado pela psicologia: as diferencas
individuais s&o naturais, por isto, a escola ndo pode
ser responsabilizada pelo fracasso do aluno que ndo
apresentaas condi¢bes béasicas paraaaprendizagem.
Nesta perspectiva, a funcéo da escola passa a ser a
de adaptar, ajustar os alunos a sociedade, segundo
suas aptiddes e caracteristicas individuais.

Percebe-se que a ideologia do dom ainda
esta até hoje muito presente na educacdo. No
entanto, a cientificidade de seus pressupostos foi
abalada pelas pesquisas que revelaram que as
consideradas “diferencas naturais” ndo ocorriam
somente entre individuos, mas também entre grupos
sociais. Mais especificamente entre 0s grupos
socioeconomicamente privilegiados e 0s grupos
desfavorecidos.

A ideologia da deficiéncia cultural, por
sua vez, sustenta que as desigualdades sociais
seriam as principais responsaveis pelas diferencas
de rendimento dos alunos na escola. Assim, as
condicdes de vida da crianca e suas formas de
socializagdo favorecem, ou ndo, o desenvolvimento,
desde a primeira infancia, de caracteristicas, habitos,
atitudes, conhecimentos, habilidades e interesses
que Ihes possibilitariam, ou n&o, o sucesso escolar.

Aexplicacdo proposta para o fracasso escolar
dos alunos provenientes das camadas populares é
a de que o0 meio em que eles vivem é pobre, ndo
s6 do ponto de vista econdémico, mas notadamente
do ponto de vista cultural. E esta “pobreza” que os
leva a apresentar deficiéncias afetivas, cognitivas
e linglisticas, verdadeiras responsaveis por sua
incapacidade de aprender e por seu fracasso
escolar.
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Ja4 a ideologia das diferencas culturais
considera os padrdes culturais das camadas
populares como uma subcultura, portanto, inferior
em comparacdo com a cultura dominante. Nessa
situacdo, considera-se “natural” que o0s alunos
provenientes dessas camadas tenham maior
probabilidade de fracassar no processo educativo.
De acordo com Soares (1996), a escola, como
instituicdo a servigo da sociedade capitalista, assume
e valoriza a cultura das classes dominantes. Isso faz
com que o aluno proveniente das classes dominadas
nela encontre padrées culturais que ndo sao os
seus e que sdo apresentados como os socialmente
valorizados, enquanto que 0s seus proprios padrées
sdo ou ighorados como inexistentes, ou desprezados
como errados. O aluno, portanto, sofre um processo
de marginalizacdo cultural e fracassa, ndo por
deficiéncias intelectuais ou culturais, mas porque é
diferente.

Ora, de acordo com estas trés ideologias,
sistematizadas por Soares (1996), 0 que se percebe
nitidamente é a questdo da falta. Esta falta é
identificada de vérias formas, em diferentes formatos,
a partir do discurso dos agentes educacionais. Sem a
pretenséo de esgotar a listagem das faltas, podemos
apontar algumas: Falta o dom para o aluno se
encontrar como futuro profissional. Falta incentivo dos
professores. Falta incentivo dos alunos. Falta sentido
de auto-estima. Falta investimento. Faltam politicas
publicas melhor elaboradas. Falta comprometimento
do professor, do aluno, ou de ambos, no processo
ensino-aprendizagem. Falta melhoria salarial. Falta
saneamento basico. Falta estruturafamiliaradequada.
Falta acesso a melhores equipamentos e tecnologia
educacional. Nesta onda, o préprio aluno é induzido
a se ver em falta; este vai a escola para adquirir os
conhecimentos que lhe faltam, e ndo para contribuir
para o processo de construcdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, a realidade do aluno,
ou a nocao que se poderia ter de sua influéncia no
processo educacional, pode ser percebida: ora como
um elemento insuficiente para prover o aluno dos
conhecimentos e capacidades cognitivas necessarias
para o aprendizado na escola; ora esta realidade
na qual o aluno esté inserido, de forma ainda mais
perversa, exerceria influéncia negativa e, portanto,
um contraponto na aprendizagem do aluno. Nessas
situag@es, afirma-se que a pertinéncia a certa cultura
definiria os limites e possibilidades de desempenho
dos sujeitos na escola (OLIVEIRA, 1997).

Ha ainda tendéncias que buscam enfatizar
0s aspectos psicologicos do desenvolvimento
infantil, sublinhando o fato de que n&o ha diferencas
constitucionais importantes no desenvolvimento

A escola como espago...

cognitivo da crianga, em relacdo ao seu aprendizado.
Nesta concepc¢éo, ndo haveria énfase nas diferencas
constitucionais entre os individuos, mas, ao contrario,
busca-se compreender mais o que ha de comum
entre os individuos em seus aspectos de apreensao
do conhecimento.

Sob este ponto de vista, pode-se considerar
que todas as criangas, desde seu nascimento, tém
um processo de desenvolvimento e aprendizagem
semelhantes, passando pelos mesmos estagios de
descoberta do mundo e construcdo de esquemas
de conhecimento (MACEDO, 2008). O que difere na
construgéo dos conhecimentos séo as oportunidades
que as criancas tém de vivenciar e interagir com o
objeto de conhecimento.

Esta perspectiva, como observou Oliveira
(1997), surgiu a partir das idéias de Piaget. A partir de
entao, passou-se a acreditar que era a escola que ndo
conseguia suprir ou se adequar as necessidades dos
alunos. Ja nao é a realidade do aluno que influencia
negativamente no processo escolar; mas, € a escola
que ndo consegue aproveitar o potencial do aluno;
€ a escola que nao teria condicbes de absorver o
conhecimento do aluno — aquele conhecimento que
0 aluno traz consigo ja construido antes mesmo de
entrar na escola — e aproveita-lo no desenvolvimento
de suas atividades.

Em relacdo ao aspecto cognitivo envolvido
na aprendizagem, a proposta é que a escola possa
adequar os conteudos ao nivel de desenvolvimento
do aluno, ou seja, as suas capacidades intelectuais.
Este aspecto torna-se relevante, afinal, segundo
Grossi  (2003), para bem ensinar € preciso
inicialmente detectar onde os alunos estdo, em qual
nivel se encontram, pois alguns alunos viveram e/ou
vivenciaram certas experiéncias que lhes permitiram
avancar mais nas suas concepcdes do que outros,
a respeito dos conteldos escolares. Reforca-se,
dessa forma, a necessidade de o professor observar
e entender o aluno, no sentido de compreender
0 conhecimento que ja possui e 0 modo como
pensa e percebe esses conhecimentos quando
chega a escola. Como sustenta Vergnaud (2003),
a questdo fundamental em didatica € a escolha de
situacdes apropriadas para os alunos, levando-se
em consideracdo o ponto de desenvolvimento que ja
atingiram.

Assim, sobre a questédo do fracasso escolar,
na perspectiva apontada por Oliveira (1997), segundo
Carraher (1991), se alguma crianga apresenta um
desempenhoinsuficiente naescola, isso pode sinalizar
que é o trabalho escolar que tem se desenvolvido
em descompasso com os conhecimentos do aluno
em relagdo aos contetdos programéaticos da escola.
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Nesta abordagem, a escola é indicada como o fator
mais importante no fracasso escolar da crianca.

Como afirmam Carraher e colaboradores (1991):
Dentro desse contexto, o fracasso escolar
aparece como um fracasso da escola, fracasso
este localizado: a) na incapacidade de aferir a real
capacidade da crianga; b) no desconhecimento
dos processos naturais que levam a crianga a
adquirir o conhecimento; c) na incapacidade de
estabelecer uma ponte entre o conhecimento
formal que se deseja transmitir e 0 conhecimento
pratico do qual a crianca, pelo menos em parte, ja
dispde. (p. 42)

Em outras palavras, surge dessa
concepcao educacional o fato de que a escola, mais
especificamente o ensino, deva ir ao encontro da
“realidade do aluno”.

Fala-se muito sobre a realidade do aluno,
em como respeitar a realidade do aluno no contexto
escolar, em como utilizar os elementos da realidade
do aluno nas atividades escolares. No entanto, esta
suposta realidade do aluno pressupe uma realidade
exterior ao ensino, exterior ao professor e, em alguns
casos, exterior ao proprio aluno. Reduz-se, dessa
forma, o sujeito a um mero organismo moldado
exclusivamente pelo meio em que vive, limitado a
responder aos estimulos que percebe, abstraido
de um dado processo historico. E como tal, esta
realidade é sempre tratada como realidade Unica e
fixa no tempo e espaco, a espera de ser desvelada
pelo ensino e pelo professor (Rodrigues, 1998), que
devera compreender as condi¢des sociais e culturais
em que o aluno vive e ressignifica-la dentro da
escola. Cabe ao professor definir quais os elementos
mais significativos dessa realidade do aluno e tentar
conforma-la ao contetido escolar sistematizado.

Numa outra situacdo, a realidade, como
percebida pelo aluno, pode ser considerada como
interna a este. Nessa perspectiva, arealidade do aluno
€ tudo aquilo que o aluno traz consigo, entranhado
em suas percepcdes e vivéncias individuais, alheio
as influéncias sociais. Considerada assim, cabe a
professora desentranhar os elementos da percepcao
do aluno sobre sua realidade, fornecer outras formas
e novas formulas de interpretar o mundo a sua volta
e ajudar o aluno a construir um novo modo de lidar
com o conhecimento cultural mais amplo.

Mesmo na perspectiva de se respeitar a
realidade do aluno, o processo educacional continua
fundamentado na questdo da falta. Falta ao aluno
conhecimento de sua propria realidade e falta a
capacidade para expressar suas percepcdes sobre
sua realidade, no espaco escolar. Falta a escola,
extensivo aos professores, a capacidade de perceber

0s elementos mais significativos desta realidade
do aluno. Faltam o0s meios necessarios para
compreender a intersecdo destas duas realidades: a
realidade da escola e sua cultura, e a realidade do
aluno e sua cultura.

Esta forma de contraposicao entre supostas
realidade escolar e realidade do aluno pode
estabelecer diferencas em graus de importancia
entre os diversos conhecimentos, o conhecimento
sistematizado na escola e o saber cultural,
determinando, de certa forma, aqueles contetidos na
escola que seriam mais significativos para os alunos
do que os outros (RODRIGUES, 1998).

N&o se trata de afirmar que ndo existam
diferencas entre os diversos conhecimentos
veiculados pela escola, inclusive de importancia e
pertinéncia e os saberes sociais e culturais. Nao se
trata ainda de defender que nédo se deva “repassar”
para os alunos o conhecimento acumulado pela
cultura e sistematizado em conte(idos escolares.
Porém, trata-se de problematizar a escolha de
alguns conteddos como sendo de “conhecimento
mais significativo”, no sentido de que este ndo é
um atributo inerente ao contetido em si, mas antes,
decorréncia de condicionantes individuais e sociais.
Como muito bem denunciou Santomé (2005), ha
vozes silenciadas nos curriculos escolares. Trata-se,
principalmente, de uma mudanca de ponto de vista,
em que a escola possa ser vista como espaco do
vivido. Espaco do vivido, tanto dos alunos, quanto
dos professores. Um espaco de construcdo critica do
conhecimento.

CONCLUSAO

Mas, onde esté o espaco do vivido? Espaco
em que o conhecimento € construido? Aescola parece
ser o lugar por exceléncia em que se pode vislumbrar
com maior clareza o instante em que o social pode
ser percebido para a compreensao do individuo,
para o desvelamento do sujeito. Assim, tomando o
sujeito como foco da perspectiva, percebe-se toda a
imbrincagéo entre o0 social e as vivéncias pessoais dos
individuos (PAIN, 1994). Neste momento, percebe-se
como o social chega até o individuo e como este,
baseado em suas vivéncias, elabora o social e reage
ao mesmo.

S6 quando se transpuser o0s limites
impostos pela forma corriqueira de se perceber a
realidade e comecar a perceber que esta realidade
e as circunstancias sdo criadas e transformadas
precisamente pelos seres humanos e, portanto,
conceber a realidade enquanto atividade humana, é
gue se podera caminhar em direcdo a resolucédo de
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algumas questdes que envolvem o fracasso escolar.
Afinal, a escola € para o aluno parte de sua realidade
e ndo uma outra realidade a ser considerada fora de
sua atividade. A possibilidade de mudar a realidade e
as circunstancias como dadas s6 pode ser efetivada
guando racionalmente entendidas como praxis da/na
atividade humana (MARX, 1845). Neste momento, a
escola passara de espago da falta para espaco do
vivido.
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