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Resumo: Na sociedade contemporénea, as rapidas transformagdes no mundo
do trabalho, o avancgo tecnolégico configurando a sociedade virtual e os meios
de informagédo e comunicacgdo, invadem fortemente a instituicdo de Ensino
Superior, aumentando os desafios para torna-la uma conquista democratica
efetiva na contemporaneidade. Portanto, o presente estudo teve como ob-
jetivo identificar aspectos relevantes da didatica no Ensino Superior, tendo,
como pressupostos teorico-praticos, tendéncias pedagoégicas contemporane-
as de educacao e ensino. Para tanto, optou-se por uma pesquisa bibliografi-
ca, pautada em analise, leitura e fichamento de obras pertinentes ao assunto
abordado. Os dados da pesquisa revelam que, na perspectiva contemporanea
de educacao e ensino superior, a docéncia se apresenta como uma atividade
complexa, pela convergéncia concomitante de questdes tedricas e praticas,
com origens no enfrentamento do cotidiano, envolvendo o professor na sua
totalidade. Nesse sentido, sua pratica é resultado do saber e do fazer e, sobre-
tudo, do ser, significando um compromisso consigo mesmo, com o aluno, com
o conhecimento e com a sociedade em transformacéo.

PaLavras-cHAVE: Complexidade; Educacdo; Conhecimento.

AgssTrACT: Within contemporary society, the fast transformations in the world of
work, the technological advance configuring the virtual society, and the infor-
mation and communication media, have strongly invaded the Higher Education
institution, increasing the challenges to make it into an effective democratic
achievement within contemporaneity. Therefore, the present study had the ob-
jective to identify aspects relevant to the Higher Education didactics, having
as theoretical-practical postulations the contemporary teaching-education pe-
dagogical trends. Therefore, a bibliographical research was conducted based
on analysis, reading and listing of pertinent studies. Research data disclose
that, under a contemporary perspective regarding Education and Higher Edu-
cation, teaching is a complex activity for its concomitant convergence of theo-
retical and practical issues, rooted in everyday confrontation, thus involving the
professor in all. Therein, its practice is the result of knowing and making and,
above all, being; meaning a commitment with itself, the student, knowledge and
the transforming society.
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INTRODUGAO

No contexto brasileiro, a Lei 9.394/96 define
as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, e o De-
creto 2.207/97 regulamenta o Sistema Federal de En-
sino, fazendo referéncia explicita a necessidade de
preparagao pedagogica para o exercicio da docéncia
no Ensino Superior, exigindo que as instituicbes te-
nham professores titulados em nivel de Pés-Gradua-
¢ao, conforme art. 66: “A preparagao para o exercicio
do magistério superior far-se-a em nivel de pés-gra-
duagao, prioritariamente, em programas de mestrado
e doutorado”. Em seu paragrafo Unico evidencia que
o “notdrio saber, reconhecido por universidade com
curso de doutorado em area afim, podera suprir a exi-
géncia de titulo académico”.

Como podemos observar, a Lei ndo concebe
a docéncia universitaria como um processo de forma-
¢ao0, mas como preparacgao para o exercicio do ma-
gistério superior, que sera realizada, prioritariamente,
em poés-graduagdo stricto sensu. Esta questao tem
sido considerada, tanto no ambito da pesquisa sobre
os processos de formagao, como nas formulagdes
das politicas de Ensino Superior, no que se refere ao
€ensino e a pesquisa, como exigéncias que caracteri-
zam o exercicio da profissdo em geral.

Merece destaque o fato de que, ao consoli-
dar a condigdo humana, a educagao é atravessada
por uma intencionalidade tedrica, sendo uma pratica
simultaneamente técnica, ética e politica. O ensino
na universidade se constitui um processo de busca,
de construgao cientifica e de critica ao conhecimento
produzido. Este &, portanto, o papel da universidade
na construgao da sociedade.

De acordo com Morin (2000, p. 9-10), “a uni-
versidade conserva, memoriza, integra e ritualiza
uma herancga cultural de saberes, idéias e valores,
que acaba por ter um efeito regenerador, porque a
universidade se incumbe de reexamina-la e transmiti-
la”. O educador tem funcao importante nesse proces-
S0, pois as praticas pedagogicas devem permitir aos
alunos ndo somente acessar o conhecimento, mas
também transforma-los, inova-los.

Parafraseando Libaneo (1998), a caracte-
ristica mais importante da atividade profissional do
professor € a mediagao entre o aluno e a sociedade,
entre as condigbes de origem do aluno e sua destina-
¢ao social na sociedade, papel que cumpre provendo
as condi¢des e os meios (conhecimentos, métodos,
organizagédo do ensino) que assegurem o encontro
do aluno com as matérias de estudo. Para isso, pla-
neja, desenvolve suas aulas e avalia o processo de
ensino.

Nessa perspectiva, o docente deve estar
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atento aos aspectos acima enunciados, a fim de
planejar uma acdo educativa capaz de conduzir o
académico a um discernimento quanto aos valores
e concepcoes de vida, de homem e de sociedade.
Sintetizando, é necessario que o docente do Ensino
Superior considere fundamentalmente a educacgao
um processo de acao da sociedade sobre o aluno,
visando integra-lo, seguindo seus padrbes sociais,
econdmicos, politicos e seus interesses.

Embora a Didatica se preocupe primordial-
mente com o “como ensinar’, ou seja, com 0s mé-
todos e técnicas de ensino, antes de estuda-los, jul-
gamos importante refletir sobre o seu fundamento,
sobre as raizes do seu emprego e sobre os fatores
que intervém em sua aplicagdo, com base na seguin-
te indagacao: Qual a tendéncia do processo didatico-
pedagdégico no Ensino Superior na contemporaneida-
de?

Pressupde-se que o trabalho docente cons-
titui o exercicio profissional do professor e este é o
seu primeiro compromisso com a sociedade, haja vis-
ta que sua principal tarefa é preparar os académicos
para se tornarem cidadaos ativos e participantes na
familia, no trabalho, nas associagdes de classe, na
vida cultural e politica. E uma atividade fundamental-
mente social, porque contribui para a formacao cul-
tural e cientifica do povo, tarefa indispensavel para
outras conquistas democraticas. O desafio € educar
as pessoas, proporcionando-lhes um desenvolvimen-
to humano, cultural, cientifico e tecnolégico, de modo
que adquiram condi¢des para enfrentar as exigéncias
do mundo contemporaneo.

Assim sendo, justifica-se um trabalho como
esse, dado ao grande desafio que a agdo docente
vem enfrentando na busca pela qualidade do Ensino
Superior na contemporaneidade. Os cursos de for-
macao de professores vém sofrendo inimeras e se-
veras criticas, pois ndo tém atendido suficientemente
as necessidades da sociedade brasileira. Estamos
vivendo uma crise de identidade dos modelos econé-
micos e politicos.

A educacao pode ser entendida a partir da
acgao de seus diversos agentes e, por consequéncia,
pode exprimir a concepgao que se tem a seu respei-
to. Dessa forma, torna-se fundamental compreender
como o docente pode construir suas praticas de edu-
cagao e Ensino Superior, isto €, como planejar agdes
pedagdgicas a partir de uma tendéncia contempora-
nea.

Portanto, este artigo tem como objetivo es-
tudar aspectos relevantes da didatica no Ensino Su-
perior, tendo como pressupostos tedrico-praticos a
tendéncia pedagdgica contemporénea de ensino e
educacao. A metodologia utilizada para o desenvolvi-
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mento da pesquisa é basicamente bibliografica, pau-
tada na analise, leitura e fichamento de obras perti-
nentes ao assunto em pauta.

Educacéao e ensino superior na contemporaneida-
de

A Educacgao Superior, até bem pouco tempo,
tinha um carater humanistico, era privilégio de poucos,
quase todos provenientes de familias dominantes no
cenario politico e econémico do pais. Seus estudan-
tes buscavam mais um “aprimoramento pessoal” do
que uma profissdo. Mas, as questdes relativas a im-
portancia dada a ciéncia, tecnologia e comunicacao,
no mundo globalizado, provocam sensiveis transfor-
macodes nas sociedades contemporaneas em todos
os sentidos, sinalizando a construgao de uma nova
sociedade, uma nova realidade social, obrigando a
educacao escolar a vincular-se as praticas sociais e
ao mundo do trabalho e, ao mesmo tempo, provo-
cando mudancas significativas na Educagéo Superior
brasileira.

No que se refere a formagéo de professores
para o Ensino Superior, as pesquisas recentes na
area da educagao mostram que os docentes séo pro-
fissionais essenciais nos processos de mudanca das
sociedades. Por conseguinte, é preciso investir em
sua formacao e desenvolvimento profissional. Acre-
dita-se que, como a Educagao Superior esta inserida
no contexto social global, faz-se necessario situa-la,
analisa-la e critica-la como instituicdo social que tem
compromissos historicamente definidos.

Diante desse quadro, a relagdo professor-
aluno se funda na criatividade epistemoldgica, no
compromisso com o rigor metddico e ético com os
sujeitos que interagem a teia de relagbes que envol-
vem o conhecimento como categoria nos processos
de ensinar e aprender. H4 um entendimento similar
entre autores como Arroyo (2000); Pimenta; Anasta-
siou (2002); Souza (2003); Gasparian (2005); Zabal-
za (2004); Passos et al. (2006), entre outros, de que o
ato de aprender a aprender € uma das principais fun-
¢des do ato de ensinar, ou melhor, do ato de educar.

O educador democratico ndo pode negar-se
ao dever de, na sua propria pratica docente, refor-
car a capacidade critica do educando, sua curiosi-
dade, suas tarefas primordiais, e trabalhar junto aos
mesmos a rigorosidade metdédica com que devem
se “aproximar dos objetivos cognosciveis” (FREIRE,
1997, p. 28).

Portanto, entendendo a Didatica como um
campo de conhecimentos e saberes de pluridade
epistémica, em que questbes de teoria e pratica, en-
sino e aprendizagem, conteudo e forma estdo rela-
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cionadas, espera-se do professor universitario uma
postura diferenciada de dialogo entre estas questdes,
em continuo movimento de construgao social e cul-
tural.

Assim, visualiza-se uma pratica pedagogica
corporificada nos sujeitos que a fazem, professores e
universitarios, ensinando e aprendendo, nos proces-
sos de ensinar e aprender, situando-se nos conheci-
mentos plurais de seu campo em suas especificida-
des e nos dialogos que fazem com outras ciéncias,
numa perspectiva interdisciplinar e dialdgica. Na vi-
sédo de Zabalza (2004), o docente universitario deve
ser inovador e criativo, devendo tratar os conteudos
de forma coerente com os seus objetivos, rompendo
com a fragmentacéo na sua acgéo didatica.

Tais reflexdes nos fazem perceber como é
importante o professor universitario determinar, de
inicio, o que o universitario sera capaz de fazer ao
final do aprendizado.

Autores como Freire (1996); Libaneo (1999);
Pimenta; Anastasiou (2002); Massetto (2003); Alar-
cao (2003); Zabalza (2004); Veiga; Araujo; Kapuziniak
(2005); Passos et al. (2006), entre outros, comentam
acerca da necessidade de que o professor universita-
rio tenha a habilidade de construir o proprio processo
pedagdgico, articulando o ensino e a pesquisa, de
acordo com os avangos cientifico-tecnoldgicos e as
necessidades e capacidades dos universitarios.

Na realidade, o professor universitario deve
estar atento ao fato de que o sistema social faz exi-
géncias ao sistema educacional, que acaba por de-
terminar os fins da educacado. A partir dai, cabe-lhe
a importante misséo de refletir sobre tais exigéncias,
identificando aquelas que devem ser satisfeitas e
aquelas que devem sofrer influéncias transformado-
ras por parte do seu trabalho. Posteriormente, de-
vera pensar na formulagdo de objetivos, selegdo e
planejamento de conteudos e metodologias adequa-
das para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Reportamo-nos a autores como Mello (1994);
Freire (1996); Libaneo (1999); Arroyo (2000) Pimenta;
Anastasiou (2002); Massetto (2003); Alarcao (2003);
Zabalza (2004); Veiga (2005); Passos et al. (2006),
ao enfatizarem a necessidade de levar em conta o
contexto da educagao e suas relagcbes com a socie-
dade, para a melhoria dos cursos de formagéo. Os
autores concordam com o fato de que o espago ins-
titucional que o professor ocupa é dinamico, atraves-
sado por tensdes, onde acontece um intensivo jogo
de poder gerador de conflitos e lutas. Nao é neutro e
reflete caréncias, expectativas, desejos, fragilidades,
pensamentos, dependéncia, enfim, tudo o que afeta
o professor como profissional e pessoa.
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Vale destacar que, enquanto sujeito histori-
co, cultural, o professor se faz a partir das idéias e
dos valores predominantes em cada época. Assim,
o professor parece caminhar muito vagarosamente
e com dificuldade para incorporar as mudancgas so-
ciais. Atualmente, o que tem se observado nas insti-
tuicbes de ensino, sobretudo superior, é a tendéncia
de o professor manter-se cativo aos conhecimentos
que construiu durante toda sua “vida de aluno” e in-
cluindo-se ai o periodo do curso de formacgao.

O conhecimento que foi adquirido pelo do-
cente pode tornar-se algo estatico e dogmatico,
levando-o0 a reprimir a sua criatividade e nao ousar
adentrar por novos caminhos, apoiando-se num ca-
rater repetitivo e mecanico nas suas acgdes. Por conta
destas consideragdes, Cavaco (apud NOVOA, 1991,
p.166) questiona:

Fazer, construir as aulas ou dar aulas? Nio se
continua a esperar do professor, principalmente,
que dé aulas e, assim, a condicionar a sua actu-
agao? O que significa dar uma aula para além de
transmitir, passar qualquer coisa definitiva, acaba-
da, morta? Que limites impde a profisséo a ima-
gem feita de dar aulas, como correspondendo a
fungéo de professor?

Estas interrogagdes provocativas reforgam a
necessidade de se pensar um professor que, a par-
tir de uma visao de totalidade e de uma tentativa de
reflexdo cuidadosa, possa rever conceitos e tomar
decisdes transformadoras que dirijam o seu trabalho.
As instituicbes de ensino da forma como estéo estru-
turadas, além de nado estimular, até dificultam prati-
cas inovadoras. Sao raros os espagos cedidos aos
docentes, para que eles possam ter encontros perio-
dicos com os seus pares, a fim de refletirem sobre o
trabalho que desenvolvem.

Silva (1992) se refere a dicotomia entre “sa-
ber o que” e “saber como”, ou seja, saber um deter-
minado contelddo e como ensina-lo. Muitas vezes, o
professor usa da metodologia (recursos audiovisuais,
TV, informatica), para mascarar a propria ignorancia
da matéria que lhe compete ensinar. O autor eviden-
cia que o docente ainda tem utilizado a nota como
instrumento de coergao e controle dos alunos, predo-
minando, portanto, a avaliagdo classificatéria e nao
diagndstica, porquanto:

A avaliagdo educacional, a partir da segunda me-
tade do século XIX, sob influéncia do positivismo,
foi se afastando do seu carater diagndstico, ou
seja, de suas finalidades de estimar o valor do
conhecimento, e assumindo um papel de instru-
mento de selegao/classificagao, buscando a obje-
tividade e a quantificag&o. Avaliar, nesse contexto,
passou a se identificar com medir (MACHADO,
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1992, p.62).

Também né&o é habitual avaliar o trabalho do
ano anterior, mas, na maioria das vezes, os planos
de ensino de anos anteriores sdo copiados. Assim,
ndo ha mudangas, corregbes ou adaptagdes, uma
vez que, na pratica, cada um faz o que bem enten-
de, ndo cumprindo com qualquer planejamento. Te-
mos consciéncia de que essa generalizagéo é forte,
mas é o0 que se observa com frequéncia. Isso tudo
€ muito preocupante, pois no entendimento de Lu-
ckesi (1996), determinadas formas de avaliar e certos
usos da avaliagédo podem se constituir mecanismos
de exclusado de determinados alunos e/ou grupos de
alunos; por exemplo, privilegiar objetivos, conteudos
e formas de ensino mais adequados ao trabalho do
professor, em detrimento da qualidade do processo
avaliativo.

Observa-se que os conteudos sao ultrapas-
sados e desarticulados do contexto, desvinculados
da realidade, nao contribuindo, deste modo, para a
transformac&o. S&o conteudos acriticos, ideoldgi-
cos, fragmentados, sem integracdo interdisciplinar,
apenas para cumprir 0 programa — o conteudo pelo
conteudo. Sao relevantes as consideracdes de Coll
(1991), ao evidenciar que:

A aprendizagem escolar ndo deve ser entendida
como uma recepgao passiva de conhecimento,
mas como um processo ativo de elaboragao. Ao
longo desse processo, podem ocorrer assimila-
¢bes de conteudos incompletas ou mesmo de-
feituosas que sdo, no entanto, necessarias para
que o processo continue com éxito. O ensino deve
se realizar de tal modo que favorega as multiplas
interagdes entre o aluno e os contetidos (COLL,
1991, p.35).

Desconsiderar a linguagem do aluno, suas
experiéncias e saberes impedem sua participacao
ativa no processo ensino-aprendizagem. A n&o pre-
ocupagao com o planejamento gera, também, a ni-
vel curricular, a ndo integracao dos professores das
diversas areas, e entre os diferentes cursos ou pe-
riodos. E importante salientar que o dominio das ha-
bilidades didaticas opbe-se ao espontaneismo e ao
amadorismo, havendo, assim, a necessidade do res-
gate da técnica, enquanto recurso de organizagao e
condugéo da atividade fundada na ciéncia. O dominio
das relagdes situacionais implica a compreensao, por
parte dos sujeitos, de si mesmo, dos outros, de suas
relagdes reciprocas, da sua pertinéncia ao grupo so-
cial e a humanidade como um todo.

Refletindo sobre a pratica pedagodgica uni-
versitaria, observa-se que trata da metodologia do
Ensino Superior, da pratica pedagodgica e das didati-
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cas, da epistemologia da pratica profissional, da sala
de aula universitaria e de sua gestao pedagdgica, e
da inovagao na educacgao, entre outros. “Trata-se de
um campo de possibilidades infinitas, em que o dia-
logo com os professores é fundamental” (GUSDORF,
1967, p. 56).

O que se coloca ao analisar as concepgdes
de autores como Freire (1996) e Busmann e Adudd
(2002) diz respeito a importancia da percepg¢ao dos
educadores em relacdo a acdo de ensinar como
oportunidade de ressignificagdo dos saberes

Nessa direcdo, temos a compreensédo de
que:

[...] no se pode falar em uma pedagogia univer-
sitéria, mas sim pedagogias universitarias, quanto
em relagdo aos diferentes campos profissionais.
Vive-se, assim, uma tensao constante entre o es-
pecifico e o geral, entre o individuo e o coletivo,
que interagem em processos em decisdes peda-
gogicas na insténcia de cada curso e que aden-
tram na formacgao do professor e nas suas prati-
cas pedagogicas, sem que, na maioria das vezes,
se tenha consciéncia dessas tensdes e arbitrarie-
dades presentes na estrutura de poder de cada
profissdo (FERNANDES, 1999, p. 3).

Isso implica a necessidade de promover um
permanente “dialogo epistémico” entre o conteudo
especifico de cada campo do conhecimento e o con-
teudo pedagdgico. Busca-se, assim, a construgéo de
uma epistemologia que produza, dissemine e ressig-
nifique a formacgao de professores e a docéncia como
um campo profissional, com conhecimentos proprios,
interagindo com o espago-tempo que esta sendo vivi-
do e por viver. Tais pressupostos constituem o cerne
da pedagogia universitaria.

Pensar a pratica pedagodgica e investigativa
como um processo ativo e critico conduz a aprendi-
zagem de como fazé-la, favorecendo a formagéao de
uma nova cultura organizacional (NOVOA, 1992), que
produz a vida do professor, na perspectiva de desen-
volvimento pessoal; a profissdo docente, na perspec-
tiva de desenvolvimento profissional; a universidade,
na perspectiva de desenvolvimento organizacional.

Nesse tipo de comunidade, concretiza-se a
investigacao-formacao mobilizadora da experiéncia,
além da dimenséao pedagdgica, para a produgao de
saberes, por meio da criagdo de autoformacao partici-
pada, decisiva para o profissional docente, para a so-
cializacao profissional e para a afirmacao da prépria
profissdo docente (NOVOA, 1992). A universidade,
na perspectiva de desenvolvimento organizacional,
por sua vez, consolida-se como espaco de formacao,
na articulagao pela investigagao e participativa.
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CONCLUSAO

Na perspectiva contemporanea de educagao
e ensino superior, a docéncia apresenta-se como
uma atividade complexa pela convergéncia concomi-
tante de questbes tedricas e praticas, com origens
no enfrentamento do cotidiano, envolvendo o profes-
sor na sua totalidade. Nesse sentido, sua pratica é
resultado do saber e do fazer e, sobretudo, do ser,
significando um compromisso consigo mesmo, com
o aluno, com o conhecimento e com a sociedade em
transformacgéo.

Nas sociedades contemporaneas, as atri-
buicbes do ensino universitario exigem uma acao
docente na qual o professor universitario precisa
atuar como profissional reflexivo, critico, responsavel
e competente no ambito de sua disciplina, diferen-
temente do que ocorria no passado. Além disso, ele
precisa ter capacidade para exercer a docéncia e re-
alizar atividades de investigacéo.

A aprendizagem deve estar voltada para
o aluno, utilizando métodos que contribuam para o
entendimento do que esta sendo ensinado. Cabe ao
professor ter consciéncia do seu papel no contexto
educacional, para que possa ser um agente transfor-
mador da sociedade, defensor do Ensino Superior
para todos, como garantia de um pais melhor € mais
desenvolvido no seu aspecto social, cultural, econé-
mico e politico.

Assim, acredita-se ser possivel abandonar
a exclusividade atribuida a técnica, e os professores
universitarios podem se mostrar favoraveis a pra-
tica que implica um professor acolhedor, confiante,
dialégico, questionador e provocador. Em relacao a
disciplina ministrada, pode surgir uma proposta mais
global, relacionada a contelidos, sentimentos, coope-
ragao, participagao e/ou incertezas.
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