AKROPOLIS - Revista de Ciéncias Humanas da UNIPAR

O TEXTO CHARGICO: UM INSTRUMENTO ESTIMULADOR DA
LEITURA NA ESCOLA
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RESUMO: A escola tem priorizado a leitura de textos verbais em detrimento dos ndo-verbais. Entretanto, trabalhar
com textos ndo-verbais na escola € criar situagdes estimuladoras de leitura, o que auxilia a escola no cumprimento
de sua fung@o primordial: formar o leitor competente. O texto chargico tem acentuada importancia como forma de
desenvolver a leitura critica na pratica de sala de aula, por ser um tipo textual que faz com que o leitor se depare
com uma modalidade de manifestacdo comunicativa condensadora de multiplas informagdes, veiculadas principal-
mente através da linguagem nao-verbal, cuja interpretacdo aciona necessariamente um conjunto de dados e fatos
contemporaneos a0 momento especifico em que se instaura a relagdo discursiva entre o produtor e o receptor.
PALAVRAS-CHAVE: escola, texto ndo-verbal, leitura critica, charge.

THE CARTOON TEXT: A STIMULATOR INSTRUMENT OF THE
READING AT SCHOOL

ABSTRACT: The school has as a priority the reading of verbal texts against the non-verbals. However, working
with non-verbal texts in the school is to create stimulators situations of reading, which helps the school in the
comply with its fundamental function: to form a competent reader. The cartoon text has a big importance as a way
of criticism reading development in the classroom practice, because is a textual type that makes the reader come
across with a event comunicative manifestation condenser of multiple informations, conveyed principal through
the non-verbal language, whose interpretation operate require a data joint and contemporary facts at the specific

moment which set up the discursive relation between the producer and the receiver.
KEY-WORDS:School; non-verbal text; criticism reading; cartoon.

INTRODUCAO

Um dos problemas com que se tem deparado no ensino
de lingua portuguesa é o desinteresse dos alunos pela leitura.
Embora o ensino de Lingua Portuguesa tanto na educagéo ba-
sica, como nas institui¢des de formagao superior tenha passado
por varias reformulagdes, principalmente no que se refere a
leitura, compreensdo e interpretagdo textual, ndo atinge ainda
seus reais objetivos, ou seja, a leitura do texto ndo como uma
soma de informacdes objetivas facilmente identificaveis, mas
como um processo, que como tal, depende de fatores contex-
tuais como cultura, momento histdrico, ideologias, crencgas e
assim por diante.

Isso pode ser confirmado pelas freqiientes matérias
jornalisticas criticando o desempenho lingiiistico dos alunos
no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), como também
nos vestibulares das mais diversas universidades publicas ou
particulares. Tais criticas destacam ironicamente os erros dos
estudantes como “pérolas” da compreensdo, interpretacio e
escrita do aluno, o que revela um quadro de fragilidade do
ensino de Lingua Portuguesa quanto a esses aspectos. Estra-
nhamente, esses dados chegam a midia, por intermédio dos
proprios educadores, que mesmo inconscientemente, denun-
ciam o proprio fracasso.

Refletindo sobre essa situago, ¢ preciso considerar a
acdo pratica de sala de aula, atentando para alguns possiveis
fatores responsaveis pela génese dessa questio relacionada a
leitura tanto de textos verbais como ndo-verbais: a utilizagdo
de textos ndo-significativos, metodologia empregada pelos
professores, influéncias dos atuais meios de comunicagdo que

priorizam os recursos visuais e conquistam facilmente o pu-
blico jovem. Segundo Mario A. Perini (2000: 78), ““o0 material
escrito que chega as maos dos alunos se compde essencial-
mente de textos didaticos. (...) no entanto, ¢ singular o grau
de desinteresse que os alunos mostram pelo livro didatico”.
Esse desinteresse, conseqiientemente, pode ser transferido
para qualquer leitura oferecida pela escola, e essa atitude des-
favoravel leva ao fracasso, fazendo com que o aluno se afaste
de novas oportunidades de ler, o que o impede de descobrir
que a leitura, de forma geral, ¢ uma fonte de informagdes tuteis
ndo so6 para a escola, mas também para a vida.

Os manuais didaticos trazem textos variados (verbais e
ndo-verbais), mas a forma como esses textos sao trabalhados,
limita as possibilidade de uma leitura critica e aprofundada,
visto que as sugestdes apresentadas sdo idénticas, pouco
criativas e, conseqiientemente, limitam o conhecimento da
realidade tematizada.

Mediante essa realidade imposta nas escolas, como o
professor poderia buscar outros caminhos para ser um media-
dor da leitura critica? E uma tarefa que exige em principio,
a maturidade do professor-leitor, pois como reconhecer no
material adotado, a exploracdo ineficiente e equivocada dos
exercicios que atendam a um método eficiente, que sejam
coerentes a uma teoria correta da leitura critica?

Esses questionamentos deixam claro que o professor
precisa ndo so de formagao tedrica, mas de reflexdo sobre sua
pratica. Analisar, registrar, discutir, pesquisar, trocar experién-
cias, ousar mudar a sua acdo em busca de melhores resultados,
decorrentes de um trabalho mais eficiente e prazeroso.

Nao cabe aqui desmerecer o trabalho do professor,
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porque sabe-se das dificuldades encontradas por ele no co-
tidiano escolar: poucos recursos, ambientes inadequados,
bibliotecas muito precarias, pouco incentivo a pesquisa, a
participagdes em eventos e a formag@o continuada, além de
baixos salarios.

Ao contrario, busca-se contribuir com a agéo do profes-
sor, fazendo-se, antes, uma reflexdo sobre sua pratica diaria,
para oferecer-lhe uma sugestdo de um trabalho possivel em
relag@o a leitura.

A utilizagdo de uma metodologia no ensino de lingua
portuguesa que privilegia textos verbais ndo ¢é atraente e
tampouco estimuladora para o aluno atual, cujo interesse
esta voltado a tecnologia e a informagao rapida, no entanto,
esse interesse ndo lhe garante aptiddo para ler criticamente
qualquer tipo de texto, uma vez que lhe faltam pré-requisitos
para essa tarefa. Essa lacuna deve ser preenchida pela escola,
uma vez que para que o aluno possa interagir melhor com a so-
ciedade sdo necessarios a posse e o controle do conhecimento
dos meios, recursos e instrumentos utilizados por aqueles que
detém o poder. Dominar esses elementos ¢ condi¢do impres-
cindivel para entender, criticar, questionar, reverter, alterar
e modificar o contexto social. Por isso, antes de se elaborar
qualquer pratica que vise a motivagdo e ao desenvolvimento
da habilidade de leitura é necessario conhecer os elementos
que envolvem os mecanismos de producdo e recepgdo de um
texto, ou seja, o repertorio lingliistico, o referencial tedrico
socio-cultural e aspectos elementares da cognicao. Além disso,
para se alcangar sucesso na leitura é importante o emprego
de estratégias ou esquemas para obter, avaliar, e utilizar in-
formagdes. Para isso, Goodman (1987: 18) apresenta quatro
ciclos considerados universais: dtico, perceptual, sintatico e
semantico, que se complementam na construgdo do sentido
do texto pelo leitor.

Kleiman (1989) consolida uma nogao de leitura como
interagdo, uma vez que o leitor aciona o seu conhecimento
prévio, ou seja, os varios niveis de conhecimento de mundo
para processa-la. E na interagdo desses niveis que o sentido
do texto se constroi. Assim considerada, a leitura vai além do
ato do conhecimento das palavras, da descoberta da mensa-
gem ou da classificag@o dos personagens, sendo resultado da
interagdo texto-leitor-vida.

Estamos rodeados pelos mais diversos signos, que
nos falam por meio de cores, tragos, sons, texturas, cheiros,
tamanhos, e produzem comunicacdo eficiente, mesmo sem o
recurso da palavra. Dessa forma, esses signos sdo passiveis
de leitura e devem ser mais explorados em sala de aula, pois
se quem lida com a arte da sedug@o sabe utilizar de forma
eficaz esses textos atraindo o publico alvo, por que ndo a
escola estimular a leitura fazendo uso desses tipos textuais
para formar leitores mais competentes?

Varias sao as opgdes de textos verbais e ndo-verbais
circulantes no meio social contendo informagdes implicitas,
que na maioria das vezes ndo sdo bem interpretadas pelo leitor.
Dentre esses textos destacam-se, entre outros, as charges, os
cartuns, as tiras, as propagandas, os gibis.

Privilegia-se, neste estudo, o texto chargico como
instrumento estimulador da leitura e interpretagdo na pratica
em sala de aula.

O Texto Chargico

Tendo em vista os inimeros conceitos de texto, opta-

mos por uma defini¢do que abrange tanto textos verbais como
nio-verbais, apresentada por FAVERO & KOCH (1988: 25)
“texto, em sentido lato, designa toda e qualquer manifestagao
da capacidade textual do ser humano, (quer se trate de um poe-
ma, quer de uma musica, uma pintura, um filme, uma escultura,
etc), isto &, qualquer tipo de comunicagdo realizado através de
um sistema de signos”. Nessa defini¢do inclui-se qualquer tipo
de texto verbal e ndo- verbal e, portanto, o chargico, que por
seu carater humoristico e inteligente na abordagem de temas
atuais, pode ser uma forma interessante de estimular a leitura
e de encaminhar para a “leitura critica”.

Entretanto, o conhecimento dos conceitos de textos e
a op¢do por um deles ndo sdo suficientes para a produgao e
leitura eficientes de textos. Deve-se, ainda, levar em conta os
fatores responsaveis pela textualidade apontados por BEAU-
GRANDE & DRESSLER: a coeréncia e a coesdo, centradas
no texto; a intencionalidade, a aceitabilidade, a informativi-
dade, a situacionalidade e a intertextualidade, centradas no
usuario, que embora sejam estudados pelos autores em textos
verbais podem ser considerados para textos ndo-verbais. Além
desses, ha, segundo Dondis (1991: 23), outros elementos
responsaveis pelas constru¢do da composigdo visual:

o ponto, a unidade visual minima, o indicador e
marcador do espaco, a linha, o articulador fluido e
incansavel da forma, seja na soltura vacilante do es-
bogo seja na rigidez de um projeto técnico; a forma,
as formas basicas, o circulo, o quadrado, o triangulo
e todas as suas infinitas variagdes, combinagdes, per-
mutagdes de planos e dimensdes, a diregdo, o impulso
de movimento que incorpora e reflete o cardter das
formas basicas, circulares, diagonais, perpendicula-
res; o tom, a presenca ou a auséncia de luz, através
da qual enxergamos, a cor, a contraparte do tom com
o acréscimo do componente cromdtico, o elemento
visual mais expressivo e emocional; a textura, dptica
ou tatil, o cardter de superficie dos materiais visuais; a
escala ou propor¢do, a medida e o tamanho relativos;
dimensdo e o movimento, ambos implicitos e expressos
com a mesma freqiiéncia.

Por meio desses elementos ¢ possivel transmitir e
receber mensagens visuais muitas vezes com maior nimero
de informacdo, mais precisdo e rapidez do que a linguagem
verbal consegue, visto que esta ¢ mais complexa do que aquela.
Nao se pode esquecer, contudo, de que ndo somente a visdo
atua na percepg¢do dos elementos que compdem a substancia
visual, mas todos os nossos sentidos.

Um tipo textual que engloba caracteristicas do texto
verbal e do ndo-verbal ¢ a “charge”, que de acordo com RA-
BACA & BARBOSA (1978: 89), ¢ um tipo de cartum cujo
objetivo ¢ a critica de um fato ou acontecimento especifico,
em geral de natureza politica. Por se referir a uma realidade
especifica, a charge se liga mais ao momento presente e por
isso requer um conhecimento de fatos da realidade contem-
poranea e especialmente dos acontecimentos politicos, uma
vez que geralmente satiriza uma personagem, fato ou acon-
tecimento politico especifico, utilizando-se de recursos como
a caricatura e o humor.

Embora muitos considerem a charge apenas como uma
satira da realidade, ndo se pode ignorar que ela veicula idéias
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e, além disso, essa criagdo representa uma forma alternativa
e complementar de encarar os fatos expostos nas matérias de
jornais e revistas.

No Brasil, a histéria da charge teve seu inicio com
0 poeta barroco Gregorio de Matos Guerra (1633 — 1696),
denominado “Boca do Inferno”, em virtude do cunho extre-
mamente cortante de suas criticas aos administradores das
terras brasileiras, ou de qualquer outro que lhe desagradasse.
Desde o inicio, a caricatura no pais esteve ligada a politica, o
que se acentuou apos a abertura politica, no final da ditadura
militar.

A deformagdo caricatural ¢ elaborada pelo desenhista
através do uso hiperbdlico das linhas, e essa desproporg¢ao visa
ao riso facil através do ridiculo, podendo sublinhar os tragos
mais marcantes da pessoa, acentuando tanto aspectos positi-
vos, como ridicularizando os negativos. Aliados a caricatura
estdo os signos lingiiisticos, que tém por fungdo representar
a fala das personagens e os diversos tipos de ruidos. Esses
recursos sdo decisivos para marcar uma das caracteristicas
mais importantes da charge: o humor, cujo compromisso ¢
muito maior com a verdade das coisas do que com o riso.
Embora o humor grafico tenha a fun¢do de amenizar as
sensagdes tensas provocadas pelas noticias, em situagdes
de crise econdmica, social ou politica, no deve ser tratado
como recurso meramente visual, visto que a charge pode
ser condutora de ideologia e, assim, caracterizar o momento
histérico de sua produgao.

De acordo com Paulo Caruso (1997: 79), “o valor
irreverente da charge pode concorrer para o entendimento
dos fatos do cotidiano”.

Na charge, o humor apresenta um carater de sensi-
bilidade e inteligéncia, utilizando uma linguagem artistica
que expressa grafica e pictoricamente idéias, sentimentos e
informagdes com delimitagdes espago-temporais, que levam
o receptor a uma reflex@o sobre o assunto tematizado. Devido
ao fato de a charge ter um poder de comunicag@o mais eficaz,
com maior rapidez do que o texto verbal escrito, transmitindo
multiplas informagdes de forma condensada, vai ao encontro
do tipo de leitura apreciado pelo jovem atual.

O Texto Chargico na Escola

A escola ndo tem explorado como deveria os textos
ndo-verbais, priorizando a leitura do verbal. Contudo o desen-
volvimento e o aprimoramento desse tipo de leitura podem se
tornar instrumentos estimuladores para uma pratica do ensino
de lingua portuguesa direcionada a leitura critica, visto que
o texto chargico usa a arte para criticar, denunciar, chamar a
atencdo para fatos do dia-a-dia, através da intertextualidade,
humor, ironia e seu carater polifénico, concebendo-se, entdo,
0 texto como um cruzamento de vozes oriundas de praticas
de linguagem socialmente diversificadas. “4 charge so se
Justifica quando ¢ apreendida em sua forma e conteudo, ou
quando, além de agraddvel objeto estético, consegue ser um
instrumento critico. Seu reconhecimento resultou dos signifi-
cativos avangos da ciéncia e da tecnologia, que inquietaram
a alma humana e levou-a as grandes transformagdes sociais”
(AGOSTINHO, 1993). Por isso, requer um leitor ndo mais
passivo, mas ativo, critico e participativo, em interagdo com
0 meio em que vive. Isso da a charge ndo apenas um carater
de passatempo, divertimento e distracdo, mas de critica, alerta
e denuncia, portadora de relagdes entre produtor e receptor
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que veiculam um universo de informagdes, nos mais varia-
dos contextos, provocando o riso, de forma que implicitos
e subentendidos surtem efeitos em niveis diferentes e com
diferentes formas de reflexdo.

Assim, o trabalho com charges na escola pode ter
como objetivos:

- atrair o aluno para uma leitura diversificada, proporcio-
nando-lhe maiores pré-requisitos de visdo de mundo e
poder de interpretacdo, preparando-o para uma leitura
inferenciada;

- Praticar a leitura verbal e ndo-verbal, enfatizando o ex-
plicito e o implicto no texto;

- Demonstrar que a charge ndo deve ser vista como um texto
isolado, e sim como um texto cujo significado assenta-
se nas suas intersec¢des com outras producdes textuais,
alargando-se a concepgdo de intertextualidade;

- Mostrar que a charge informa e opina sobre um tema
por meio da representacdo de um mundo “as avessas”,
agucando pela propria inversdo de valores sociais que
promove uma visdo mais limpida da realidade, desper-
tando, assim, o aluno para este tipo de leitura.

Portanto, trabalhar esse tipo textual na escola requer do
professor, além do conhecimento de mundo, o conhecimento
lingiiistico e textual. O aluno, por sua vez, para proceder a
leitura eficiente de charges, devera estar bem informado, in-
tegrado nas questdes e acontecimentos politicos de sua época,
sendo capaz de relacionar o texto chargico com outros textos,
pois a intertextualidade ¢ uma caracteristica presente em todas
as charges. Por isso, trabalhar com o texto chargico ¢é, no
minimo, um desafio, pois se o aluno ndo ¢ capaz de realizar
uma leitura inferenciada, pode ser estimulado pelo professor
abuscar informagdes acessorias em outros textos que mante-
nham rela¢des com os temas explorados pela charge. Isso pode
ser o inicio de um processo que o levard a tornar-se um leitor
curioso, pesquisador de outros textos e, em conseqiiéncia,
capaz de realizar uma leitura critica, tornando-se um sujeito
ativo, participante, apto a exercer sua cidadania.

Analisando uma Charge
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Contextualizagio

A charge de Willy foi publicada no periodo pos-elei¢ao
presidencial, em outubro de 2002, tendo sido eleito Luiz Inacio
Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT), ex-metaltir-
gico e sindicalista, cuja historia de vida publica esta direta-
mente ligada as reivindicagdes dos direitos das classes menos
favorecidas. O fato teve uma repercussdo mundial, uma vez
que a elei¢do de um operario, sem estudos superiores, oriundo
das camadas populares, representou um rompimento com a
politica tradicional, comandada pelas elites e pelo militarismo.
Nesse periodo, o Brasil vivia um momento critico, com altos
indices de analfabetismo, além de ser conhecido internacio-
nalmente como um dos paises cuja injusti¢a social produziu
milhoes de brasileiros vivendo em situa¢do de extrema fome
e miséria, em meio, ainda, aum clima de inseguranga e medo,
gerado pela crescente violéncia. Na area econdmica, apesar
da aparente estabilidade, a politica era de total submissdo as
regras ditadas pelo FMI. Lula tornou-se, assim, a esperanca
de um Brasil melhor e mais justo, voltado a concretizagio dos
sonhos e anseios do povo.

Esse pais em crise, com problemas de dificil solugéo,
¢ retratado pelo chargista Willy, mesmo sem o recurso da
palavra escrita. E interessante lembrar que a leitura adequada
desta ou de outras charges s6 ¢ possivel, se forem acionados
os conhecimentos prévios do leitor, principalmente o conhe-
cimento de mundo.

Uma Possivel Leitura

A charge apresenta uma maquina com o formato do
mapa do Brasil. E uma maquina ultrapassada, sem recursos da
alta tecnologia, acionada por um metaltrgico (no caso, Lula),
estabelecendo a relagdo com a profissdo do presidente eleito,
e a0 mesmo tempo com a situagdo de fragilidade do pais. A
maquina apresenta problemas, defeitos de funcionamento,
o que requer cuidados especiais ¢ muita habilidade em seu
manuseio; um simples descuido pode provocar conseqiiéncias
desastrosas. Isso pode ser observado pela expressao de Lula,
seu olhar amedrontado, o gesto de leveza e cuidado ao tocar
a maquina; os pingos de 6leo e o funil sobre a maquina repre-
sentam a necessidade de lubrificagdo, o proprio desenho da
maquina como um todo mostra um equipamento retrégrado,
quase uma sucata, mas que nas maos de quem entende e tem
boa vontade, pode funcionar. E o Brasil, com todos os seus
problemas, nas méos de um metalurgico.

Aspectos Presentes na Charge

Intertextualidade: historia de vida de Lula, relagdo com
a sua profissdo, situagdo socio-econdmica do pais.

Polifonia: cruzamento das vozes politica e social, tanto
em sua visdo positiva quanto negativa.

Caricatura: a imagem de Lula, com os olhos arre-
galados, tamanho exagerado das orelhas, a roupa ristica
de operario, em substituicdo aos ternos Armani usados na
campanha eleitoral, as ferramentas basicas de trabalho, que
embora rudimentares, sio adequadas para o funcionamento
dessa maquina.

Humor: ¢ causado pela ironia de se colocar o mapa do
Brasil como uma maquina ultrapassada e de dificil manejo,
cujo funcionamento depende da habilidade do operario que vai
aciona-la, ou seja, o presidente eleito pelo voto popular.

CONCLUSAO

Partindo-se do principio de que a leitura ¢ um dos
meios pelo qual o individuo apreende o mundo a sua volta e
todas as formas de conhecimento nele produzidas, a charge
pode se constituir num instrumento eficaz para o professor
atingir os objetivos propostos em relagdo a leitura, pois vai
além da mera decodificagdo, envolvendo a reflexao e trans-
formagdo de significados, imprescindiveis para a realizag@o
de uma leitura critica, fundamental para a integragdo do indi-
viduo ao seu contexto scio-econdmico e cultural. Os tempos
mudaram. Ha uma explosdo de informagdes, cujo acesso
¢ facilitado pelos diversos meios de comunicagdo. Apesar
disso, as pessoas ainda sd@o manipuladas em decorréncia do
pouco conhecimento que possui a respeito da realidade dos
fatos, o que ocorre em parte pela falta de dominio de leitura,
pois raras s@o as pessoas que conseguem ler criticamente,
caracteristica de uma elite que ¢ preparada para isso desde os
primeiros contatos com o mundo da escrita. A escola deve,
portanto, atentar para o seu papel de formadora de leitores,
ndo so preparando o aluno para a leitura de textos literarios,
mas também para a diversidade textual que permeia o coti-
diano do aluno, incluindo o texto chargico, como uma das
formas de desenvolvimento da leitura inferenciada , através
da compreensdo de pressupostos e subentendidos presentes
nos textos verbais e ndo-verbais.
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