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RESUMO: A inclusido de alunos P.N.E.E.(portadores de necessidades educacionais especiais) no ambito escolar, esta se
tornando cada vez mais visivel nos dias atuais. Amparada pelas Leis de Diretrizes e Bases que regem a educacao brasileira
e defendida por diversos autores, os quais enfocam simultaneamente a importancia da heterogeneidade em sala de aula, a
aceitagdo das diferencas e as barreiras ndo so arquitetonicas como também sociais implantadas dentro do sistema educacional,
a inclusdo ¢é considerada um desafio a ser superado por professores, familiares e alunos. Abordado também em jornais e
revistas, tal assunto evidencia experiéncias das quais fortalecem esse processo complexo, porém, imprescindivel para a

constru¢do de uma sociedade inclusiva.
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INTRODUCAO

O termo inclusdo tdo mencionado atualmente, € alvo
de estudos e discussdes entre governo, escola e sociedade.
Vé-se em propagandas de televisdo, ouve-se em cursos
e seminarios, 1é-se em manchetes de jornais, revistas e
literaturas contemporaneas, a extrema discussdo em torno
de um assunto polémico — incluir pessoas portadoras de
necessidades educacionais especiais nos diversos segmentos
denossasociedade visivelmente despreparada principalmente
no espaco escolar.

APolitica Nacional de Educacao Especial define como
aluno P.N.E.E. todo aquele que por apresentar necessidades
proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade,
requer recursos pedagdgicos e metodologias educacionais
especificas. Em outras palavras, o aluno PN.E.E. nao ¢
aquele que apresenta um ou mais tipos de deficiéncia em
si, mas aquele que pedagogicamente falando, pode possuir
dificuldade de aprendizagem e necessita de orientacdo
diferenciada para que desenvolva suas competéncias e
minimize tal dificuldade como qualquer outro aluno do
ensino regular.

Nota-se, atualmente que a idéia de inclusdo de
alunos PN.E.E. faz-se presente nas institui¢des do ensino
fundamental, porém, as barreiras para que essa idéia seja
colocada em pratica, sdo também notaveis: poucos sao os
alunosespeciais que estao freqiientando o ensino fundamental;
os educadores que deveriam por lei recebé-los, demonstram
claramente estarem despreparados para atuarem com um
aluno “diferente” em meio a uma sala lotada; o espaco fisico
nao €, muitas vezes, acessivel a movimentagao desses alunos
e entre tantas barreiras, evidencia-se a discriminagdo da
comunidade escolar.

No entanto, percebe-se a necessidade de estabelecer
alguns fatores importantes para que a inclusdo escolar ocorra
verdadeiramente, aliada ao proposito de recomendar algumas
medidas praticas na area da educacao.

DESENVOLVIMENTO

E importante destacar que em nosso pais, educagio
¢ um direito estendido a todos e a partir da promulgacao
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da Constituigdo da Republica Federativa do Brasil no ano
de 1988, foram significativos os avangos em relagdo aos
direitos das pessoas P.N.E.E. O artigo 208 preceitua “o dever
do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia
do atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.”
Esse artigo constitucional combate a discriminagdo e ao
mesmo tempo recomenda a inclusdo escolar, garantindo
o atendimento especializado e prioritario aqueles que
legalmente necessitam.

A LDB (Lei 9394/96) sistematiza o atendimento
educacional ao portador de necessidades educacionais
especiais ¢ visa a ndo estabelecer os rumos e fundamentos da
educacdo brasileira como também reconhecer a importancia
da Educagao Especial. Fica explicito no artigo 58 da LDB o
qual se refere a Educacdo Especial como sendo “a modalidade
de educacgdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.” Assim, torna-se evidente a preocupacdo a qual
sugere a LDB em possibilitar a educagdo inclusiva em um
espaco onde a diversidade de seres humanos contribui para
a formagdo académica, cultural e social de forma igualitaria
¢ ndo-segregada.

Segundo Sassaki (1997) a incluséo social ¢ 0 processo
pelo qual a sociedade e o portador de deficiéncia procuram
adaptar-se mutuamente tendo em vista a equiparagdo de
oportunidades e, conseqiientemente, uma sociedade para
todos. A inclusdao (na escola, no trabalho, no lazer, nos
servigos de saude, etc) significa que a sociedade deve adaptar-
se as necessidades da pessoa com deficiéncia para que esta
possa desenvolver-se em todos os aspectos de sua vida.

No entanto, ¢ na escola que estd situado o foco
principal desse trabalho. Com a Declaragdo de Salamanca
apos a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso ¢ qualidade , promovida
pelo governo da Espanha e pela UNESCO em junho de 1994,
sobressairam-se teorias ¢ praticas inclusivas que comecava
a ser discutidas com grande énfase em nosso pais, dentre as
quais destaca-se que as escolas regulares com a orientagdo
inclusiva constituem um dos meios mais eficazes
com o intuito de se combater atitudes discriminatorias,
além de aprimorarem a eficiéncia e proverem uma educagdo
efetiva para todos.
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Porém, deve esclarecer que o mero acesso a escola
de ensino fundamental ndo ¢ o suficiente, ha que se ter um
maior responsabilidade do poder publico, além da criagao
de modalidades alternativas de atendimento nas escolas para
cada tipo especifico de deficiéncia.

Mendes (1999: 68) define aincluso como um processo
demorado, pois envolve, além do acesso, a permanéncia ¢ o
sucesso na escola . Nao se trata de um a mera mudanga de
endereco: tirar da escola especial e colocar na classe comum
da escola regular.

Para tanto, cabe aqui ressaltar que a incluso na
area da educagdo deve estar inter-relacionada a posicao
assumida por professores, dos demais alunos e dos pais. Os
professores ao estarem em contato com uma sala heterogénea
podem perceber que os alunos sem necessidades especiais
ao participarem das atividades em conjunto com os ‘novos
amigos’ tendem a desenvolverem uma maior habilidade
para exercerem lideranca e espirito de cooperacdo. Para
os alunos que recebem em seu meio, colegas com déficits
fisico, motor ou mental, a socializagdo certamente gerara
mudanga de comportamento e conseqiientemente, passar-se-
a a valorizacdo do ser diferente. Na perspectiva dos pais visa-
se a aprovagao da proposta inclusiva, pois estes, tanto quanto
os filhos, esperam uma quebra de preconceitos gerados no
ambito da comunidade escolar assim como a aceitagdo.
Mainardi (2003:159) ao abordar esse assunto declara: “Ter
um filho deficiente ndo é nenhum drama, nenhum peso,
nenhum problema. Basta que os outros ndo perturbem.
Os pais de criangas deficientes ndo querem favores nem
comiseragdo. O que eles querem ¢é que as criangas tenham
a oportunidade de conviver com outras criangas.” Nota-se
a partir desse depoimento que na realidade, ainda existe o
visivel choque da exclusdo x inclusdo em nosso pais devido
a falta de uma postura politico-social.

Guimaraes(2003:44) sugere “ Na educagao inclusiva
ndo se espera que a pessoa com deficiéncia se adapte a
escola, mas que esta se transforme de forma a possibilitar
a insercao daquela.” Para que esse processo torne-se efetivo
sd0 necessarias algumas medidas praticas em relagdo a cada
area especifica de deficiéncia das quais garantirdo o sucesso
dos aluno P.N.E.E. tais como: a garantia e disponibilidade
de materiais didaticos para os alunos, como por exemplo
regletes e soroban na area da deficiéncia visual, a presenga de
instrutores que tenham o dominio de Libras (lingua brasileira
de sinais) nas salas de aulas onde o professor regente tem

aluno portadores de deficiéncia auditiva, a eliminagdo de
barreiras arquitetonicas e adaptagdes das quais possam
possibilitar o acesso aos deficientes fisicos, estabelecer um
contato direto com a familia do aluno para que assim como
as outras, participem da vida escolar ¢ acompanhe seu
desempenho, a adequagdo de um ambiente que propicie a
interagdo com todos os alunos, a formacgdo ou informagao
para os professores que recebem alunos especiais para que
estes sejam seguros ¢ desempenhem sua fungdo de orientar
tanto quanto mediar o ensino-aprendizagem a partir de um
curriculo adaptado caso seja necessario, e principalmente
a auto-avaliacdo de atitudes para que se erradique a
discriminagdo no espago escolar.

CONCLUSAO

Por tudo isso, nota-se a extrema importancia que ha
na modifica¢do de alguns paradigmas educacionais, ja que
educacdo ¢ impreterivelmente um direito de todo cidaddo
brasileiro e estd na diversidade a riqueza da verdadeira
aprendizagem. Torna-se visivel a partir desse trabalho, a
transformagdo pela qual o sistema educacional brasileiro
devera passar ou que certamente ja vem passando ao
receber, principalmente no ensino fundamental, alunos com
as mais diversas especificidades de aprendizagem, dentre
eles os PN.E.E. Espera-se no entanto, que a inclusdo seja
implantada de forma coerente mesmo que aos poucos para
que futuramente “ser diferente” seja algo simplesmente
normal em todo ¢ qualquer segmento da sociedade.
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