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RESUMO: Esta pesquisa aborda a formacéo ética e moral de professores, na construgao
de uma sociedade mais justa, estimulando a criatividade e autonomia dos estudantes, para
a ressignificacdo da educacdo. Objetivou-se analisar a integracdo de principios éticos em
curriculos de licenciatura para fomentar a reflexdo critica e o fazer ético. Utilizou-se uma
abordagem quanti-qualitativa com 29 estudantes de uma instituicdo paulista, matriculados
nos cursos de Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Histdria e Pedagogia. Foi aplicado o
questionario ORIGIN/u para avaliar a Assun¢do de Responsabilidade (RT) e a Reflexdo
Dirigida (GR). Os resultados indicaram que o curso de Educacéo Fisica obteve os maiores
indices de RT e GR, enquanto Ciéncias Bioldgicas apresentou 0s mais baixos.
Identificou-se uma lacuna na integracdo entre teoria e pratica, com prevaléncia de
abordagens focadas na memorizacdo. Conclui-se que a formacdo ética exige
metodologias ativas e protagonismo estudantil para desenvolver educadores criticos,
transformadores e socialmente comprometidos.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia; Educacio; Etica; Formacio de Professores.

THE ETHICAL PRACTICE OF THE EDUCATOR: CHALLENGES
AND PERSPECTIVES IN TEACHER TRAINING FOR THE RE-
SIGNIFICATION OF EDUCATION

ABSTRACT: This research addresses the ethical and moral training of teachers in
building a more just society, stimulating the creativity and autonomy of students, for the
re-signification of education. The objective was to analyze the integration of ethical
principles in undergraduate curricula to foster critical reflection and ethical practice. A
guantitative-qualitative approach was used with 29 students from an institution in S&o
Paulo, enrolled in the courses of Biological Sciences, Physical Education, History, and
Pedagogy. The ORIGIN/u questionnaire was applied to assess the Assumption of
Responsibility (RT) and Directed Reflection (GR). The results indicated that the Physical
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Education course obtained the highest RT and GR indices, while Biological Sciences
presented the lowest. A gap was identified in the integration between theory and practice,
with a prevalence of approaches focused on memorization. It is concluded that ethical
training requires active methodologies and student protagonism to develop critical,
transformative, and socially committed educators.

KEYWORDS: Education; Ethics; Teacher Training; Teaching.

LA PRACTICA ETICA DEL EDUCADOR: DESAFIOS Y
PERSPECTIVAS EN LA FORMACION DOCENTE PARA LA
RESIGNIFICACION DE LA EDUCACION

RESUMEN: Esta investigacion aborda la formacion ética y moral del profesorado en la
construccién de una sociedad mas justa, estimulando la creatividad y la autonomia del
estudiantado, para la resignificacién de la educacién. El objetivo fue analizar la
integracion de principios éticos en los curriculos de grado para fomentar la reflexion
criticay la préctica ética. Se utiliz6 un enfoque cuantitativo-cualitativo con 29 estudiantes
de una institucién de Sdo Paulo, matriculados en los cursos de Ciencias Bioldgicas,
Educacion Fisica, Historia y Pedagogia. Se aplicé el cuestionario ORIGIN/u para evaluar
la Asuncion de Responsabilidad (TR) y la Reflexion Dirigida (RG). Los resultados
indicaron que el curso de Educacion Fisica obtuvo los indices mas altos de TR y RG,
mientras que Ciencias Bioldgicas presentd los mas bajos. Se identifico una brecha en la
integracion entre la teoria y la préctica, con una prevalencia de enfoques centrados en la
memorizacion. Se concluye que la formacion ética requiere metodologias activas y el
protagonismo del estudiantado para formar educadores criticos, transformadores y
socialmente comprometidos.

PALABRAS CLAVE: Educacion; Ensefianza; Etica; Formacion del Profesorado.

1. INTRODUCAO

Ao abordarmos sobre a formacdo de professores, propomos, por meio desta,
ampliar a compreenséo de como tém ocorrido na atualidade os processos formativos que
vém preparando os futuros docentes para que, ao adentrarem no ambiente escolar,
assumam o compromisso como educadores perante a comunidade e 0 meio estudantil. O
papel do docente é fundamental para os diferentes niveis escolares (infantil, ensino
fundamental, ensino médio, superior ou pos-graduacdo), e, ao assumir este papel, exige
do profissional um processo continuo de autorreflexdo, que ja precisa ter sido imbuido
durante a formacao, trazendo um linear para a importancia de uma formacdo ética e moral
da prética do professor.

Desta forma, traremos como primeiro topico para reflexdo alguns pontos que
definem o que é ética, moral e a sua conexao com a formacéo de novos docentes. Segundo
Hoffman (1993), ética define-se como disciplina filoséfica, que repercute na moral, e

ambas sdo vistas como um conjunto de valores, por meio de normas e principios, que guia
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a conduta tanto do ser humano quanto das relacbes sociais. J& na perspectiva de
Aristételes (2009), a ética e a moral vao além de cddigos ou normas, mas, ao serem
internalizadas, é compreendida a sua importancia para a agdo de como nos comportamos
e agimos durante as praticas cotidianas. A construgdo dos principios éticos passa por um
processo de reestruturacdo que se desenvolve na esfera individual, refletida pelas acdes
do sujeito e tomada de decisdes, mas como estes valores éticos se articulam na esfera
social?

A formacdo da personalidade ética envolve trés instancias fundamentais: o
trabalho, a organizacéo social e a historia. Segundo Martins (2021), o trabalho define o
ser humano enquanto espécie, inserindo-o em relacdo com o mundo e com 0s outros, ao
passo que a organizacao social diz respeito as formas de interacdo e convivéncia humana.
A historia, por sua vez, refere-se a maneira como 0 homem, ao longo do tempo, construiu
suas relacdes com o mundo. Essas instancias articulam-se na constituicdo da
personalidade e na compreenséo da realidade social.

Para Martins (2021), essa compreenséo resulta da interagdo dindmica entre o ser
humano e a natureza, mediada pelo agir humano. Tal dindmica fundamenta o agir moral
e ético, uma vez que o individuo constréi e internaliza regras de convivéncia social
orientadas por sua visdo de mundo e de si (Bataglia; Bortolanza, 2012).

Embora frequentemente utilizados como sindnimos, os conceitos de moral e ética
possuem naturezas distintas. Tognetta e La Taille (2008) explicam que a moral esta
associada aos fatos e as normas internalizadas como dever, enquanto a ética refere-se a
reflexdo sobre essas normas e sobre a busca de uma vida boa, para si e para 0s outros.
Bataglia e Bortolanza (2012) complementam que a moral corresponde a regras
socialmente instituidas, enquanto a ética esta ligada a dignidade humana e a representacao
do “eu” no campo social, sendo a moral legitimada internamente apenas quando
fundamentada em principios éticos.

Na formagé&o ética do sujeito, razdo e afetividade sdo indissociaveis. Para Bereta
(2020), a afetividade esta vinculada ao “querer agir moralmente”, sendo parte constitutiva
do agir ético. Dissociar o cognitivo do afetivo reduziria a formacdo ética a um processo
meramente informativo, desconsiderando interesses, necessidades e desejos humanos.

Nesse contexto, o professor exerce papel central na formacdo ética dos alunos.
Segundo Costa, Bezerra e Costa (2021), a ética é essencial para que o docente atue com

qualidade, promova o conhecimento cientifico e estimule o respeito, a criticidade e a
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convivéncia democratica. O agir ético do professor contribui para a formacdao integral dos
estudantes e para a construcdo de uma sociedade mais justa.

Bereta (2020) ressalta que a moralidade ndo pode ser transmitida como um
conteddo tradicional. A formacéo docente deve constituir um espaco de dialogo, no qual
o “querer agir moral” seja estimulado. Assim, formar professores eticamente
comprometidos implica promover a reflexdo critica sobre normas e préticas,
reconhecendo a dimensdo humana e afetiva da docéncia.

Na pratica pedagdgica, o agir ético do professor é fundamental para o
desenvolvimento moral dos alunos. N&o basta ensinar conceitos; é necessario criar
situacOes em que 0s estudantes participem ativamente, reflitam sobre regras e construam
sua autonomia moral com mediacdo docente (Bataglia; Bortolanza, 2012). Os centros de
formacdo docente, portanto, tém a responsabilidade de preparar educadores criticos,
capazes de refletir sobre suas praticas e sobre seu papel social (Costa; Bezerra; Costa,
2021).

A personalidade do professor ultrapassa o dominio técnico e pedagdgico,
envolvendo valores, crencas e atitudes moldadas socialmente. Para Martins (2021), a
formacdo docente deve ser compreendida como um processo continuo, pautado na
autonomia, na critica e na transformacdo social. A ética, nesse sentido, constitui um
elemento central na construcdo da identidade docente e na formacéo de cidaddos criticos
e morais.

Conforme Habermas (1987), os principios éticos visam o encontro por aquilo que
é bom e justo ou oportuno para melhorar as rela¢cbes humanas. Ao discutirmos este bem-
estar coletivo, abordamos o papel central do educador na melhor qualidade de vida dos
individuos. Por meio da educacdo, formamos geracdes que desempenham e atuam em
diversos papéis no meio social.

As contribuigdes de Paulo Freire (2001) ampliam essa discussdo ao compreender
a formacdo docente como um processo permanente, fundamentado na reflex&o critica da
pratica e na articulacdo entre acdo e teoria. Para o autor, a formacdo ndo se encerra na
universidade, mas se constrdi continuamente no cotidiano escolar, exigindo reinvencao
constante do fazer pedagdgico.

No contexto contemporaneo, marcado pelo avangco tecnoldgico e pela
consolidacdo da sociedade em rede, a formacdo docente enfrenta novos desafios. As

transformagfes nas relacBes sociais e no espaco publico impactam diretamente o
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ambiente escolar, tornando 0s processos educativos ainda mais relevantes como
instrumentos de construcédo social (Castells; Cardoso, 2006; Gatti et al., 2019).

Assim, a docéncia exige uma formacéo solida, cientifica e cultural, integrada a
pratica em contextos reais. A identidade docente constroi-se ao longo da trajetoria pessoal
e profissional, articulando valores éticos, reflexdo biografica e compromisso social.
Principios como disposi¢do pessoal, interposi¢do profissional, composi¢do pedagogica,
recomposicdo investigativa e exposi¢cdo publica reforcam a necessidade de integrar as
dimensGes pessoal, profissional e publica da formacdo docente (NOvoa, 2017; Boto,
2018).

Desta maneira, a formacao de professores € compreendida como um processo
coletivo, continuo e historicamente situado, que exige investimento institucional,
politicas publicas consistentes e articulacao entre teoria e pratica. Diante de um cenario
de constantes transformacfes e desinvestimentos, torna-se imprescindivel repensar os
modos de formacdo inicial e continuada, assegurando um exercicio ético, critico e
comprometido com a qualidade da educagdo e com a transformacdo social (N6voa, 2017;
Lomba; Schuchter, 2023; Janior; Cavaignac, 2018).

A educacdo, tal como concebida atualmente, é resultado de um longo percurso
histérico marcado por transformacdes e revisdes criticas. Neste sentido, ndo podemos
deixar de delinear como a construcdo da base da formagao que conhecemos hoje foi se
transformando no Brasil ao longo do ultimo século. A primeira estrutura construida para
a formacdo de docentes, conhecida como Modelo Conteudista, foi instituida em 1939 e
marcada pela estrutura “3 + 17, que fragmentava a formagao tedrica. Dominou o cenario
brasileiro por mais de seis décadas, sendo alvo de criticas que se intensificaram apos o
Golpe Militar de 1964 e impulsionaram movimentos como a Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) na busca pela articulagdo entre
teoria e pratica (Gerone, 2020).

Embora a elaboragéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional ( LDB)
de 1996 e a extin¢do do modelo “3 + 1” em meados de 2002 tenham promovido mudangas
estruturais, sendo carregadas por uma maior valorizacdo das atividades préticas no
chamado Modelo de Transigéo, as instituiches de ensino ainda tiveram de enfrentar o
desafio de superar um ensino tradicionalista, que ndo integra plenamente o tripé teoria,
técnica e ‘praxis’. Esse percurso, permeado por avancos e tentativas de retrocesso,

culminou na consolidagdo do Modelo de Resisténcia a partir de 2015, evidenciando a
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necessidade continua de promover a reflexdo dirigida e a formacdo integral dos
graduandos para o docente atuar como verdadeiro mediador do processo de ensino-
aprendizagem (Gerone, 2020).

Ressignificar a educacdo implica reconhecer o professor como agente ativo na
construcdo de valores. Siqueira e Freitas (2022) destacam que o docente, ao lidar com
diferentes realidades e subjetividades, precisa alcancar autonomia em sua agdo
pedagogica, condigcdo essencial para o desenvolvimento moral dos alunos (Tognetta et
al., 2017). Essa ressignificacdo exige um compromisso ético diante das injusticas
vivenciadas no cotidiano escolar (Couto; Alencar; Salgado, 2017).

Para Piaget (1932/1994), a moral é construida nas relagdes com o outro, e a
educacdo acompanha a evolucdo da humanidade, sendo continuamente ressignificada. Ao
longo da historia, a ética esteve presente nos processos educativos, desde a Grécia Antiga
até a contemporaneidade, cabendo a escola um papel essencial na promoc¢do da
convivéncia ética em uma sociedade marcada por desigualdades (Gerone, 2020). Assim,
situacOes de conflito sdo inerentes a vida escolar e devem ser tratadas como oportunidades
educativas. No entanto, Tognetta e Daud (2018) observam que muitos professores se
sentem despreparados para lidar com tais situacdes, optando por encaminha-las a gestdo
escolar, o que compromete o desenvolvimento moral dos estudantes. Praticas dialogicas
e reflexivas sdo fundamentais para promover a autonomia moral.

A formacéo docente no Brasil ainda apresenta lacunas no que se refere a dimenséo
moral (Tognetta et al., 2017). Para supera-las, é necessario investir na formacéo inicial e
continuada, estimulando o pensamento reflexivo e a vivéncia de experiéncias praticas que
fortalecam valores éticos (Siqueira; Freitas, 2022). A escola, como primeiro espacgo
publico de socializacdo, assume papel central na formagdo moral, compartilhnando com a
familia a responsabilidade pela construgdo da cidadania (Couto; Alencar, 2022).

Assim, a ressignificacdo da educagéo envolve todos os processos formativos que
conduzem o individuo a pratica profissional. Professores e estudantes tornam-se
protagonistas na construgdo de um espaco educativo comprometido com a justica, a
equidade e a transformacdo social, contribuindo para uma sociedade mais democratica e
humana (Siqueira; Freitas, 2022).

Neste sentido, propomos refletir sobre como os processos formativos dos novos
docentes vém ocorrendo e como esta formacéo se atrela como base para a construcéo dos

alicerces para a etica e a moral destes futuros profissionais. Por intermédio desta base
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inicial, é possivel modificar a atuacdo destes profissionais, influenciando assim o
processo de formacdo moral nos estudantes, contribuindo para o surgimento de nova

estruturagdo mais igualitéria e justa.

2. METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos, foi utilizada a abordagem quanti-qualitativa.
Esta pesquisa foi realizada em uma institui¢cdo de ensino superior, do interior do Estado
de S&o Paulo, localizada na parte oeste do estado, que oferta cursos de licenciatura. A
pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, sendo
aprovada pelo CAAE — 87147925.0.0000.5496.

A amostra foi composta de 29 participantes, matriculados nos termos finais dos
cursos de Licenciatura em Historia (n=7, 5° termo), Ciéncias Biologicas (n=8, 7° termo),
Educacao Fisica (n=9, 7° termo) e Pedagogia (n=5, 7° termo). Os graduandos participaram
da pesquisa de forma voluntéria, tendo assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Foram incluidos na pesquisa os estudantes que atendiam aos seguintes critérios:
estar regularmente matriculado em cursos de graduacdo previamente definidos e
encontrar-se nos termos finais da formacdo. Foram excluidos da pesquisa os estudantes
que ndo demonstraram interesse em participar, que apresentaram impedimentos
determinados pela coordenacdo do curso ou que, por qualquer motivo, ndo atenderam aos
critérios estabelecidos de elegibilidade.

Houve a aplicacdo do questionario adaptado do ORIGIN/u (Schillinger-Agati;
Lind, 2002), que contém perguntas referentes a formacéo de professores, ao trabalho com
a afetividade, a ética/moral e & construcdo da personalidade ética. O questionério
ORIGIN/u foi desenvolvido inicialmente por Georg Lind, em 1996, sendo este
posteriormente adaptado por Marcia Schillinger-Agati, em sua dissertacdo, em 2006. O
instrumento, composto de 92 perguntas, foi utilizado pela autora para investigar 0 meio
educacional de nivel superior, dando a possibilidade de acessar 0s quatro dominios do
ambiente de aprendizado, sendo eles: atividades curriculares, atividades semicurriculares,
atividades extracurriculares, atividades ndo curriculares. A partir do aperfeicoamento do
questionario ao longo dos anos, Schillinger-Agati, utilizou o questiondrio em suas
pesquisas, coletando informagBes sobre como a educagdo universitaria se

integra/promove o julgamento de principios morais e éticos no Brasil e em outros dois
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paises, como Alemanha e Suica. Suas pesquisas proporcionaram um novo olhar sobre a
realidade dos universitarios durante a graduacao e de como se constroem as relacdes entre
a ética e a moral nas universidades (Schillinger-Agati, 2006).

Ao adaptar o ORIGIN/u para o Brasil, Schillinger-Agati (2006) considerou alguns
aspectos da cultura brasileira e de estudantes que nao vieram de uma escola competitiva,
pensando tambeém na possibilidade de estes terem uma experiéncia profissional antes e
durante o ensino superior. Com isso, a adaptacdo brasileira considerou a idade e a
experiéncia profissional dos entrevistados em seu papel de aluno e sua reflexdo guiada,
além do nivel de educacdo e nacionalidade dos pais. Perguntas sobre religido também
foram incluidas na adaptacdo brasileira, pois, culturalmente, a religido estd ligada ao
julgamento moral do pais.

Os dados coletados foram analisados a partir de duas dimensdes: Assuncdo de
Responsabilidade (RT) e Reflexdo Dirigida (GR), propostas por Schillinger-Agati (2006).
RT é entendida quando o estudante assume a responsabilidade do seu processo de ensino
e aprendizagem, por meio da utilizacdo de uma metodologia ativa que o incite dentro ou
fora da sala de aula, caminhando o docente para uma pratica com mais autonomia. Ja GR
compreende um espaco que permite discussdes, ligacdo entre o tedrico e o pratico, em
que estudantes e professores sigam para o desenvolvimento de um pensamento moral,
néo se fechando, assim, para aceitar tudo como verdade. As duas dimensdes abordadas
instigam que professores e estudantes desenvolvam um olhar critico e questionador sobre
aquilo tido como verdade.

Porém, para analisar se este processo ocorre nas universidades, Schillinger-Agati
(2006) divide as respostas em quatro categorias, sendo estas: a Curricular, que compde a
grade de formacéao de novos professores e suas atividades durante os anos de formacéo,
como estagios obrigatdrios; a Semicurricular, que abrange as atividades ndo obrigatorias
para os graduandos, mas que estdo interligadas as areas de conhecimento académico,
como as iniciagdes cientificas; a Extracurricular, sendo atividades que muitas vezes néo
estdo interligadas diretamente a area de conhecimento do estudante, e também ndo sdo
atividades obrigatérias, como, por exemplo, atividades esportivas ou politicas
organizadas pela instituicdo de ensino; e a Nao Curricular, que sdo muitas vezes eventos
ou atividades que ndo acontecem na instituicdo, como atividades de participacdo

voluntaria organizadas pela comunidade ou outras organizagdes.
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Bereta (2018) ressalta que todas as categorias fazem parte de atividades de
Assuncdo de Responsabilidade; por mais que algumas sejam essenciais e outras sejam
opcionais, quanto mais os alunos participam das atividades, isso colabora para adquirir
novos conhecimentos e contribuir para a experiéncia deste futuro docente. Ja a Reflexao
Dirigida se espelha na possibilidade de discussdes sobre as atividades, as supervisdes em
paralelo com as praticas em campo de estégio.

Quanto a corre¢do do questionario, foi definida uma pontuacéo para cada resposta,
sendo elas: muitas vezes (3 pontos), varias vezes (2 pontos), raramente (1 ponto) e nunca
(0 pontos). Outras respostas classificadas em pontuacdes: participacdo ativa (3 pontos),
pouca participacao (2 pontos), interessado, mas néo ativo (1 ponto) e nenhum (0 ponto).
J4 as respostas de sim e ndo ficaram definidas como sim (1 ponto) e ndo (0 ponto). No
entanto, ha algumas perguntas que possuem o sentido invertido, como, por exemplo, “eu
trabalhei sozinho, sem assisténcia”, “as tarefas e trabalhos solicitados reduzem-se a
memorizacdo e reproducdo de textos indicados?” entre outras. No caso das questdes
invertidas, a pontuacdo também ficou invertida, sendo: muitas vezes (0 ponto), varias
vezes (1 ponto), raramente (2 pontos) e nunca (3 pontos). Para as perguntas de cunho

qualitativo, as analises foram feitas conforme a analise de conteido de Franco (2021).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os participantes da pesquisa correspondem a 76,31% do ndmero total de
estudantes matriculados nos cursos de Licenciatura pesquisados. Apresentam o ensino
médio completo, j& que isso é um pré-requisito para a matricula no ensino superior.

Conforme os dados apresentados na Tabela 01, a amostra foi composta por
44,83% (n=13) de participantes do sexo masculino e 55,17% (n=16) do sexo feminino.
89,65% (n=26) dos estudantes apresentam idade entre 18 e 24 anos, 6,89% (n=2) entre
25 e 31 anos e 3,45% (m=1) entre 32 e 38 anos. Ja o tipo de escola na qual os alunos
concluiram o ensino médio, nota-se a prevaléncia na escola publica, com 89,65% (n=26)
dos participantes e 10,34% (n=3) em escolas particulares. Quanto a ter frequentado um
curso superior antes do atual, é notavel que a maioria dos estudantes (72,41%, n=21) esta
em seu primeiro curso de graduagdo, enquanto 20,69% (n=6) frequentaram, mas néo

concluiram o curso anterior e 6,89% (n=2) frequentaram e concluiram outra graduacéo.
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Tabela 1: Frequéncia e porcentagem geral dos participantes, segundo sexo, idade, tipo
de escola que concluiu o Ensino Médio e se frequentou outro curso superior antes do

atual.
Variaveis Frequéncia Porcentagem
Sexo
Masculino 13 44,83%
Feminino 16 55,17%
Idade
18 até 24 anos 26 89,65%
25 até 31 anos 2 6,89%
32 até 38 anos 1 3,45%
Tipo de escola que concluiu o Ensino Médio
Publica 26 89,65%
Particular 3 10,34%
Frequentou outro curso superior antes do
atual?
Né&o 21 72,41%
Sim, Completo 2 6,89%
Sim, Incompleto 6 20,69%

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Para a andlise descritiva das varidveis, foram utilizados os valores de mediana e
intervalo interquartil (IQR). A normalidade dos residuos dos modelos foi avaliada pelo
teste de Shapiro-Wilk, e a homocedasticidade, pelo teste de Levene. Devido os dados
violarem essas pressuposicoes, o efeito do curso foi verificado por meio do teste de
Kruskal-Wallis, seguido do teste post-hoc de Dunn para comparacdes multiplas das
medianas entre 0s cursos, com ajuste de Bonferroni. Todas as analises foram realizadas

no Software R (R Core Team, 2022), sendo adotado um nivel de significancia igual a 5%.

Tabela 2: Andlise descritiva do dominio Assuncéo de Responsabilidade (RT) do
Questionario ORIGIN/u, nos diferentes cursos avaliados.

Curso N Mediana = 11Q
Curricular Semi Extracurricular Néao
Curricular Curricular
Ciéncias Bioldgicas 8 11,5+ 2,25% 0+1,25° 3,56+1,25? 3,56+1,25?
Educacdo Fisica 9 11,0+ 4,00? 3+0,00° 4,0 £3,00% 4,0 £3,00%
Historia 7 12,0+ 2,50? 1+1,50% 3,0 £ 2,507 3,0 £ 2,507
Pedagogia 5 11,038,007 0+ 1,007 6,0 + 3,007 6,0 + 3,007

11Q: Intervalo-interquartil; N: nimero de observagdes. Letras diferentes, dentro de dominio, indicam
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A Tabela 2 apresenta o resultado das quatro diferentes categorias (Curricular,

2

Semicurricular, Extracurricular e N&o curricular) abordadas no questionario, para o
dominio de Assuncdo de Responsabilidade. Desta forma, ao realizar uma anélise ndo
paramétrica dos resultados, obteve-se a mediana de cada curso. Percebemos que a
mediana na categoria Curricular entre os quatro cursos € bem prdxima; no entanto,
podemos distinguir uma variagao entre esses resultados, mais presente entre 0s cursos de
Educacdo Fisica (4,00) e Pedagogia (8,00). Sendo que os cursos de Historia e Ciéncia
Biologicas tém a variacdo das respostas mais semelhantes.

Observando os resultados da categoria Curricular, compreendemos que, mesmo
com a variacdo de comportamentos dos participantes, ndo se percebeu uma diferenca entre
os cursos. No entanto, na categoria Semicurricular, ha diferenca do curso de Educacéo
Fisica em comparagdo aos outros cursos, tendo este um resultado maior. No dominio de
Assuncéo de Responsabilidade nas categorias Extracurricular e N&o curricular, ndo houve

diferenga significativa entre os cursos participantes.

Tabela 3: Analise descritiva do dominio Reflexdo Dirigida (GR) do Questionario
ORIGIN/u, nos diferentes cursos avaliados.

UNIPAR

UNIVERSIDADE PARANAENSE

Curso N Mediana = 11Q
Curricular Semi Extracurricular Nao
Curricular Curricular
Ciéncias Biolégicas 8 17,5+525* 75+1202 4 + 8,252 115+7,752
Educacédo Fisica 9 20,0+£3,000 75+12,0° 12 +9,00° 11,0 £ 11,008
Historia 7 22,0+450* 75+12,0? 6 + 6,002 10,0 £ 5,502
Pedagogia 5 16,0+7,00* 75+12,0? 8 + 4,002 12,0 £ 2,002

11Q: Intervalo-interquartil; N: nimero de observag@es. Letras diferentes, dentro de dominio, indicam
diferenga estatistica (P<0,05).
Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Seguindo os mesmos procedimentos de anéalise, na Tabela 3, € possivel observar
que, no dominio Reflex&o Dirigida, ndo houve diferenca significativa entre os cursos nas
categorias Curricular, Semicurricular e N&o Curricular. No entanto, na categoria
Extracurricular, percebemos uma diferenca mais significativa, pois o curso de Educacao
Fisica obteve um resultado maior e o curso de Ciéncias Bioldgicas teve uma mediana mais
baixa. J& 0s cursos de Histdria e Pedagogia obtiveram resultados mais parecidos.

Todavia, na Figura 1, podemos observar melhor os resultados apresentados por
todos os cursos, sendo que Historia e Pedagogia possuem uma diferenca dentro do mesmo
dominio, representada pelas letras (ab). Sendo assim, a mediana dos cursos de Pedagogia

e Historia esté entre a de Ciéncias Biologicas e a de Educacdo Fisica.
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Nas Tabelas 2 e 3, podemos perceber o destaque do curso de Educacéo Fisica nas
atividades Semicurriculares, no dominio de Assuncao de Responsabilidade e na categoria
Extracurricular. No dominio Reflexdo Dirigida, verificamos uma variagdo maior em
comparagdo aos demais cursos, o que nos permite refletir que o curso de Educacao Fisica
propde aos seus alunos mais atividades desse dominio do que os demais cursos

pesquisados.

1601 b
1201 = i3

©
-—
o
=t

801

)
40
Ciencias Biologicas  Educacdo Fisica Historia Pedagogia

Cursos

BE Ciencias Biologicas B8 Educacéo Fisica BH Historia E3 Pedagogia

Figura 1: Box-plot dos valores totais do Questionario ORIGIN/u, nos diferentes cursos

avaliados.
Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os resultados acima (Figura 1) ilustram os dados da pontuacdo total de cada curso,
com a base da caixa representando a menor pontuagdo e o topo representando a maior
pontuacéo. A linha das caixas representa a mediana de cada curso. Podemos perceber que
0 curso com maior pontuacao é o de Educacdo Fisica (representado pela letra “b”) e o de
menor pontuacao ¢ o de Ciéncias Bioldgicas (representado pela letra “a”). Essa distingao
entre “a” e “b” indica resultados discrepantes, pois as caixas que representam oS
resultados de ambas ndo coincidem em resultados na tabela. Ja os cursos de Historia e
Pedagogia levam as letras “ab”, pois as linhas das medianas de Ciéncias Biologicas e de
Educacao Fisica estdo na mesma altura que as suas caixas.

Com a analise da Figura 1, identificamos que o curso com maior destaque foi o de
Educacéo Fisica, com um maior resultado e maior mediana, enquanto o curso de Ciéncias

Biologicas foi o com menor destaque. Ja os cursos de Pedagogia e Historia mantiveram
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uma posicdo entre os dois outros cursos, dando-lhes uma posicdo entre Ciéncias
Bioldgicas e Educagdo Fisica.

Os resultados da questdo discursiva, que investigou quais outras atividades os
alunos gostariam de desenvolver em diferentes espacos oferecidos pela instituicdo, foram
semelhantes aos obtidos nas questdes objetivas. Cerca de 55,17% dos alunos responderam
“nao” ou deixaram a questdo em branco, enquanto 6,89% afirmaram “sim” e citaram
servicos e programas ja disponiveis, como o atendimento psicolégico e agdes sociais. Os
demais 34,93% manifestaram interesse em participar de mais atividades oferecidas pela
faculdade. Um dos estudantes observou: “Creio que poderia existir mais participagdo dos
alunos na questdo de organizagdo das atividades.” Outros trazem sugestdes voltadas ao
desenvolvimento pessoal e profissional, como o futuro docente que afirmou: “Sou
representante de sala e quero muito que meus companheiros atinjam as suas expectativas,
mas precisam de mais estimulos, pois as vezes ha falhas”.

Ao analisar comparativamente os dados das Tabelas 2 e 3, bem como as
distribuigdes ilustradas no Box-plot da Figura 1, observa-se uma disparidade marcante no
desenvolvimento dos dominios de Assuncdo de Responsabilidade (RT) e Reflexdo
Dirigida (GR) entre as diferentes licenciaturas avaliadas. O destaque estatisticamente
significativo do curso de Educacdo Fisica (representado pela letra "b") nas categorias
semicurricular e extracurricular revela que o envolvimento em projetos além da sala de
aula tradicional atua como um catalisador para a autonomia e 0 pensamento critico do
futuro docente. Em contrapartida, os baixos indices apresentados pelo curso de Ciéncias
Bioldgicas (representado pela letra "a") alertam para um modelo formativo que parece
ainda negligenciar a dimensdo identitaria da docéncia em detrimento do conteudo
puramente técnico. Como sustentam Bataglia e Bortolanza (2012), o ato de educar
pressupde uma constante interacdo social e a superacdo de abordagens meramente
informativas; logo, as lacunas observadas refletem a urgéncia de as matrizes curriculares
integrarem vivéncias préaticas e reflexivas continuas, sob pena de formar profissionais
alheios ao seu papel de agentes transformadores.

A convergéncia entre os dados quantitativos e as manifestacdes qualitativas dos
participantes evidencia que as atividades estritamente curriculares vigentes ndo tém sido
autossuficientes para consolidar a autonomia moral exigida na pratica pedagogica.
Enquanto as Tabelas 2 e 3 expdem uma homogeneidade limitante na categoria Curricular

entre todos os cursos, o fato de aproximadamente metade dos estudantes manifestar
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interesse em propor e gerir atividades complementares indica que existe um potencial
latente para o protagonismo estudantil subutilizado pelas instituicbes de ensino superior.
A luz do referencial de Schillinger-Agati (2006) e Bereta (2018), a constru¢do de uma
personalidade ética e de um agir moral sélido depende da articulagéo intencional entre o
conhecimento tedrico e os quatro dominios do ambiente de aprendizado. Assim, ao invés
de reduzir os processos formativos a memorizacgdo e a reproducao textual, as licenciaturas
precisam instituir ambientes democréaticos de dialogo e supervisdo pedagogica; somente
por meio dessa reestruturacao sera possivel capacitar futuros professores que assumam
com seguranca a resolucdo ética de conflitos e a promocédo da cidadania no cotidiano
escolar.

Apesar do aumento das discussfes sobre ética e moral na formacéo de novos
docentes, percebe-se que os cursos de graduacdo ainda oferecem poucas oportunidades
para os alunos refletirem criticamente e assumirem responsabilidades. Os baixos indices
encontrados pelas pesquisadoras indicam a escassez de discussdes problematizadoras
sobre a pratica profissional e a dificuldade de integrar teoria, técnica e ‘praxis’ (Bataglia;
Bortolanza, 2012; Bereta, 2018).

Bataglia e Bortolanza (2012, p. 127) afirmam que “o ato de educar implica
atividade de interagdo entre 0s seres sociais, tanto no nivel intrapessoal como no nivel da
influéncia do meio”. Nos quatro dominios estudados (curricular, semicurricular,
extracurricular e ndo curricular) estdo presentes oportunidades centrais para ampliar a
formacdo e o desenvolvimento dos futuros professores. A formacgdo de um profissional
ético vai além da transmissdo de contetidos tedricos, exigindo um ambiente que favoreca
a Assuncdo de Responsabilidade e a Reflexdo Dirigida, dimensdes analisadas nesta
pesquisa (Schillinger-Agati, 2006).

Reiman (1999) discute a Assuncdo de Responsabilidade como um ato precursor
da consciéncia, que da inicio a um ciclo de reflex&@o e crescimento. Sem uma integracao
consistente do papel social do docente, € incerto que os alunos desenvolvam pensamento
critico e reflexivo sobre as bases estruturantes necessarias para promover mudancas.

As atividades exclusivamente em sala de aula ndo sdo suficientes para desenvolver
a moralidade dos estudantes. Bataglia e Bortolanza (2012) defendem que os graduandos
precisam experienciar a Reflexdo Dirigida, que proporciona suporte de professores

experientes, troca de experiéncias entre alunos e feedbacks continuos. Ao combinar
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Assuncéo de Responsabilidade e Reflexao Dirigida, amplia-se a visdo do futuro docente,
ultrapassando a concepcao de aluno como mero receptor de conhecimento.

As instituicbes de ensino superior desempenham papel estratégico ao criar
oportunidades que incentivem a participacdo ativa dos estudantes em Seu processo
formativo. Atividades curriculares, semicurriculares, extracurriculares e ndo curriculares
constituem espagos essenciais para o desenvolvimento da autonomia, criticidade e
responsabilidade ética, elementos indispensaveis a pratica docente comprometida com a
transformacéo social (Bereta, 2018). Quanto maior o envolvimento dos estudantes nessas
diferentes esferas, maior o potencial de construcdo de uma identidade profissional critica
e ética.

A andlise das grades curriculares dos cursos participantes também revelou
algumas diferencas. No curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, as areas de atuacédo
sdo amplas, mas a atuacdo na educacdo ndo recebe énfase, enquanto a Pedagogia
concentra-se em educagdo infantil, creches, ensino fundamental e Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA), com laboratérios e atividades praticas que simulam o ensino nos anos
iniciais e incluem extensdo e pesquisa. O curso de Historia destaca a atuacdo como
historiador e educador, enquanto Educacéo Fisica, apds a resolucdo CNE/CES 06/2018,
estruturou a formacao em duas etapas, comum e especial, permitindo aos alunos optar por
licenciatura ou bacharelado, integrando teoria, pratica, estagios e atividades
extracurriculares (Brasil, 2018).

Na graduacdo em Educacéo Fisica, a primeira etapa € destinada a formacéo geral,
com 1.600 horas, proporcionando um referencial comum para ambas as modalidades,
Licenciatura e Bacharelado, sendo a escolha definida pelos alunos no 4° termo. A segunda
etapa, denominada especial, também conta com 1.600 horas, durante as quais sdo
trabalhados conhecimentos especificos conforme a formacéo escolhida pelo estudante.
Nesse periodo, as disciplinas sdo divididas entre Licenciatura e Bacharelado (Brasil,
2018). Observa-se que o curso oferece uma visdo ampla sobre os diferentes campos de
atuacdo da Educacdo Fisica, integrando metodologia e pratica por meio de estagios,
atividades laboratoriais e a participacdo em atividades extracurriculares.

Apesar dessas iniciativas, muitas experiéncias formativas ainda se concentram em
atividades tradicionais, focadas na memorizacao, limitando o desenvolvimento de uma
postura ética fundamentada na reflexao e problematizagéo da realidade. Estudos, como o

de Serddio (2013) com estudantes de medicina, indicam que valores e moralidade sédo
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reconstruidos continuamente, mas muitas vezes sem considerar os aspectos afetivos, o
que exige estratégias pedagdgicas que integrem emocgdes e cognigdo para estimular o
comportamento moral.

Portanto, torna-se essencial a adocdo de metodologias ativas no ensino superior
(Bereta, 2020), como estudos de caso, rodas de conversa, projetos integradores, trabalhos
colaborativos, vivéncias em campo e supervisao de estagios. Tais préaticas articulam teoria
e pratica, promovem diélogo, escuta ativa e construcdo coletiva do conhecimento,
fortalecendo o fazer ético e 0 pensamento autdnomo dos futuros docentes.

Os resultados da pesquisa indicam que a integracdo entre teoria e pratica ainda é
limitada. Bereta (2020) ressalta que avancos na formacao ética dependem da participacao
conjunta de grades curriculares, professores e estudantes, em um processo continuo de
mudanca. E urgente repensar praticas pedagogicas e curriculos para a formagao docente
ir além da técnica, incorporando a ética como eixo estruturante, contribuindo para a
formagéo de profissionais preparados e cidadéos criticos.

A ética ndo deve ser tratada como disciplina isolada, mas integrada
transversalmente ao curriculo, influenciando o desenvolvimento moral dos futuros
docentes, que, ao atuar socialmente, desenvolverdo pensamento critico e acdo autbnoma.
Para Freitas et al. (2024), somente se houver um corpo docente mais preparado, adaptavel
e qualificado poderemos enfrentar os desafios inerentes a educacdo, contribuindo assim,
para uma educacdo de qualidade que vise atender as necessidades dos estudantes e 0s
prepare para os desafios da vida e do mundo contemporaneo.

Dessa maneira, € urgente e necessario que a formacdo docente seja repensada em
diferentes perspectivas, como: producdo de conhecimento epistemoldgico, préaticas de
sala de aula, discussdes e produgdes académicas, organizacdo e operacionaliza¢do do
curriculo, politicas publicas e nas condi¢Ges de trabalho dos educadores. Assim, o
exercicio da docéncia na escola contemporanea requer muito mais do que somente
diplomar o professor (De Aradjo; Gomes; Batista, 2023).

Entre as limitacOes deste estudo estdo o baixo nimero de participantes e a escolha
de apenas um ano de cada curso, restringindo a visao sobre a formacao integral oferecida.
Ainda assim, os resultados reforcam que a integracdo de metodologias ativas no curriculo
ndo é apenas uma alternativa pedagogica, mas uma exigéncia ética e politica para formar
educadores capazes de enfrentar os desafios contemporaneos com responsabilidade,

sensibilidade e compromisso social (Bereta, 2020). Essa mudanca é fundamental para que
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indicadores de Assuncédo de Responsabilidade e Reflexdo Dirigida evoluam nos préximos

anos.

5. CONCLUSOES

Com esta pesquisa, buscamos refletir sobre a formacéo de profissionais para uma
pratica ética, entendendo que isso vai muito além da simples transmissdo de
conhecimentos tedricos sobre sua area de atuagio. E fundamental reconhecer que, ao
longo da formacdo, devem ser promovidas praticas que desenvolvam no estudante a
consciéncia de que a ética constitui uma instancia critica. Apesar disso, ainda ¢ comum
observar, em muitas institui¢cdes de ensino superior, abordagens tradicionais centradas na
integracdo entre teoria e técnica, sem considerar a ‘praxis’ como elemento formativo
essencial para o desenvolvimento ético do estudante.

Frente a esse cenario, reconhecemos os diversos desafios na formacdo de
professores. O fazer ético na docéncia requer um ambiente académico que valorize a
responsabilidade reflexiva, o protagonismo estudantil, a interdisciplinaridade no ensino
da ética, o uso de metodologias ativas em sala de aula e nas supervisdes de estagio, além
da promocdo de uma formacao integral.

Diante dos resultados, evidencia-se a necessidade de reestruturar as grades
curriculares dos cursos de licenciatura, superando o modelo tradicional centrado apenas
na transmissao de conteudos e promovendo estudos que aprofundem a formacéo ética dos
professores. Esse movimento implica resgatar a dimenséo reflexiva da formacéao docente,
integrando teoria, técnica e pratica. Assim, o processo de ensino-aprendizagem deixa de
ser um espaco passivo de recepcdo de conteudos e se transforma em um campo de
problematizac&o, construcéo coletiva e responsabilizacdo ética, incentivando o graduando
a buscar o proprio conhecimento de forma autdbnoma, sem depender exclusivamente do
professor ou esperar que mudancas ocorram de forma espontéanea.

Para ocorrerem transformacdes significativas na educacdo, é essencial a
colaboracdo de todos os envolvidos, professores, instituicbes de ensino superior e
sociedade, de modo a promover alteragGes nas politicas e na compreensdo das bases que
sustentam a formacdo de educadores. Essa abordagem enriquece a formacéo critica e
independente do profissional do futuro, capacitando-o a atender as exigéncias de um
mundo em constante transformacgdo. Dessa forma, os educadores que recebem

ferramentas para desenvolver uma ética solida durante a sua formacgéo estardo aptos a
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compartilhar esses mesmos recursos com seus alunos, perpetuando um ciclo educativo

fundamentado na ética e na responsabilidade.
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