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RESUMO: Este artigo tem como objetivo promover uma reflexdo sobre a
pedagogia tradicional de leitura presente no ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Essa reflexdo terd como base criticas levantadas por alguns lingiiistas
que pretendem contribuir de forma decisiva para a melhoria do processo ensino/
aprendizagem dessa pratica. Com base nessa problematica, pretende-se trazer a
tona algumas questdes acerca dos leitores que a escola tem formado e como isso tem
repercutido na formagdo do sujeito-leitor. Paralelamente a esse questionamento
sera apresentada uma proposta interacional de leitura que apontard possiveis
caminhos e estratégias, a fim de contribuir para a formagdo de um leitor-critico
e efetivamente comprometido com o ato de ler, e conseqiientemente, com a
aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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READING: MOMENT OF REFLECTION AND POSITIONING

ABSTRACT: This article has as objective to promote a reflection over
the traditional reading methodology present in the teaching and learning of
Portuguese Language. This reflection will have as basis the critics raised by some
linguists that intend to contribute in a decisive way for the improvement of the
teaching-learning process of that practice. Based on that problem, it intends to
bring some subjects about the readers that the school has been forming and as it
has contributed to the subject-reader formation. Together with that questioning
it will be presented a proposal at interaction reading that will point out possible
ways and strategies, in order to contribute to the formation of a critical reader
and really committed to the act of reading and, consequently, to the learning of
the Portuguese Language.
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LECTURA: MOMENTO DE REFLEXION Y POSICIONAMIENTO

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo promover una reflexion sobre
la pedagogia tradicional de lectura presente en la ensefianza y aprendizaje de
Lengua Portuguesa. Esa reflexion tendrd como base criticas levantadas por
algunos lingtiistas que pretenden contribuir de forma decisiva para la mejoria del
proceso ensefianza-aprendizaje de esa practica. Con base en esa problematica, se
busca traer algunas cuestiones acerca de los lectores que las escuelas han formado
y como eso ha repercutido en la formacidn del sujeto lector. Paralelamente a
ese cuestionamiento sera presentada una propuesta interaccional de lectura que
indicard posibles caminos y estrategias, con el objetivo de contribuir para la
formacion de un lector critico y, efectivamente, comprometido con el acto de
leer y, consecuentemente, con el aprendizaje de la Lengua Portuguesa.
PALABRAS CLAVE: Lectura. Interaccion. Escuela. Lector critico

1. Introducéo

E sabido que a leitura desempenha papel fundamental no ensino/
aprendizagem, e a partir dessa pratica, a escola conseguira transformar agentes
passivos, isto é, leitores que léem superficialmente, em agentes ativos, criticos,
capazes de julgar e defender um ponto de vista.

Considera-se, contudo, que ¢ a partir da leitura que se da passos
importantes na vida. Ja dizia Paulo Freire (2003, p. 11) “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra . Diante de tais perspectivas, tem-se como propdsito,
neste artigo, apresentar algumas reflexdes que, embasadas em estudiosos da
lingua como Geraldi (1996 e 2002) Silva (2002), Maténcio (1994) e outros
teoricos, propde levantar questdes sobre o ensino tradicional de leitura e apontar
possiveis caminhos e alternativas para a melhoria da situacdo que se apresenta no
contexto de sala de aula.

Na seqiiéncia, pretende-se abordar uma proposta de leitura que permita
ao aluno interagir ativamente com o texto e o autor. E uma estratégia de leitura
que podera ajudar os professores de Lingua Portuguesa na formagao de sujeitos-
leitores atuantes e comprometidos com a pratica da leitura, tanto na escola quanto
fora dela.
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2. Desenvolvimento
2.1. Leitura ou decodificacido?

Entende-se que ¢ responsabilidade da escola garantir a aprendizagem
do educando, visando sempre a formagdo de cidaddos criticos, conscientes do
lugar social que ocupam, e conseqiientemente, responsaveis pela transformagao
de sua realidade social. Assim, considera-se que a leitura desempenha um papel
fundamental para a realizagdo e a concretizagdo dessa pratica, ja que uma das
finalidades da escola ¢ formar leitores questionadores e capazes de se engajarem
conscientemente no contexto social, no sentido de participar da conquista de
uma convivéncia mais feliz para todos. Em outras palavras, educar para a
leitura resume-se em formar um tipo de leitor que ndo se adapte ou se ajuste
inocentemente a realidade que lhe é imposta, mas que, pelas praticas de leitura,
construa-se como sujeito-leitor participante e ativo na sociedade. Segundo Freitas
(1997, p.115),

Desenvolver uma competéncia para a leitura, implica contribuir para a formagao
de um cidaddo mais pleno que possa, criticamente, apoderar-se dos mecanismos
utilizados pela classe dominante. Tomar posse da palavra para impedir o cerco
da discriminagdo e exigir espacos de libertagao.

Assim, o ensino da leitura na pratica de sala de aula, vem sendo tema de
discussdo de varios autores renomados da area da Lingiiistica, que, evidentemente,
centram seus estudos objetivando o melhoramento dessa pratica na escola. Mais
recentemente (de 25 anos para cd, mais ou menos), os lingliistas se empenham,
efetivamente, contribuindo de forma original na critica a0 modo como a escola
tem tratado a questdo da leitura.

A critica desenvolvida pelos lingiiistas em relagdo ao ensino tradicional,
recaiu sobre o carater excessivamente normativo com que a escola tem trabalhado
e concebido as atividades de leitura. Segundo essa critica, as escolas ainda véem
o processo de leitura como simples atividade que consiste na decodificagdo de
signos, quando ndo ¢ vista apenas como pretexto para o estudo da gramatica.
Como assinala Maténcio (1994), a escola, ainda, encaminha o ensino ¢ a
aprendizagem de leitura para uma pratica tradicional, isto ¢, o seu aprendizado
tem se voltado para o acesso as primeiras letras, que seria o reconhecimento
das silabas, palavras e frases, que, em conjunto, formariam os textos; apos o
aluno deter esse conhecimento, estaria apto a ler. Assim, a escola propde a leitura
como uma simples atividade de decodificagdo de signos lingiiisticos, de modo
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que cabe ao aluno ler a parte impressa do texto, buscando apenas informagdes
que estdo explicitas no mesmo. Ainda em conformidade com Maténcio (1994, p.
96) “os objetivos das atividades de leitura enfatizam a busca de sentidos, e ndo a
construcdo de sentido, a a¢do entre interlocutores”.

Sabe-se que a pratica de leitura vai muito além de tais perspectivas
propostas, ja que a leitura é um processo de interagdo entre o leitor e o autor,
mediados pelo texto. O leitor e o autor interagem no decorrer da leitura; este por
meio da escrita; aquele, a partir da leitura.

Ao professor cabe a tarefa de desenvolver no aluno a capacidade de se
tornar um leitor critico, capaz de atravessar os significados explicitos no texto e
se tornar sujeito do processo de constru¢do do sentido. O leitor nesse processo
mobiliza seu universo de conhecimento, recriando sentidos implicitos, fazendo
inferéncias, estabelecendo dessa forma, a coeréncia significativa do texto, pois
este, na sua superficie lingtiistica, ndo diz tudo. Um texto ¢ sempre lacunar,
reticente, segundo a perspectiva de Branddo (2001, p. 22)

A leitura como exercicio de cidadania exige um leitor privilegiado, de agucada
criticidade, que, num movimento cooperativo, mobilizando seus conhecimentos
prévios (lingtiisticos, textuais e de mundo), seja capaz de preencher os vazios
do texto, que ndo se limite a busca das intengdes do autor, mas construa a
significag@o global do texto percorrendo as pistas, as indicagdes nele colocadas.
E, mais ainda, que seja capaz de ultrapassar os limites pontuais de um texto e
incorpora-lo reflexivamente no seu universo de conhecimento de forma a leva-
lo a melhor compreender seu mundo e o seu semelhante.

Se o papel do aluno na leitura ¢ ser um sujeito participante e critico que
a partir disso, possa compreender o mundo, os outros e se inserir no universo
da escrita, torna-se imperativo que a instituigdo escolar construa esse perfil de
leitor, levando-o a questionamentos que vao além do que o autor redigiu. Nesse
aspecto, cabe a escola levar o aprendiz a captar por que o autor esta dizendo o que
estd dizendo, por que o autor escreveu certo tipo de texto e ndo outro. Durante
a leitura, o aluno precisa saber que cada assunto exige um determinado texto
(informativo, cientifico, publicitario, jornalistico), e que deve assimilar ndo sé o
que o texto diz, mas também como e para que ele diz. E fungdo da escola, ainda,
orientar o aluno para que seja capaz de ler as entrelinhas de um texto, e dono de
um saber questionador e inquieto, participar da leitura como sujeito ativo que
concorda, critica, refuta, aceita, discorda, acrescenta, rebate as hipoteses do que
lhe é exposto, traz a tona o seu conhecimento e suas experiéncias de mundo,
acrescenta conhecimentos adquiridos, e dessa forma, vai além da simples tarefa

EDUCERE - Revista da Educagao, v. 5, n.2, p. 81-92, jul./dez., 2005



LEONARDI, R. M. P. 85

de decodificagao, isto é, da leitura tradicional, em que o enfoque principal é o
uso do texto como pretexto para responder questdes direcionadas, conforme o
livro didatico pressupde, ou para a simples tarefa de explorar a gramatica e os
vocabulos do texto.

Segundo as perspectivas de Lajolo (1993), o texto ndo pode ser pretexto
para nada. Um texto existe, apenas quando se constitui como ponto de encontro
entre dois sujeitos, isto &, o leitor e o autor. No entanto, em situagdes escolares,
0 texto costuma virar pretexto para a aprendizagem em si mesmo. Dessa forma,
ele seria um objeto de estudo, de dissecago, de andlise, pois a sua finalidade se
resumiria a uma atividade artificial.

A leitura deve ser uma atividade de interagdo e de compreensdo do
mundo em que o sujeito se constitua como /leifor critico.

Como postula Branddo (2001), leitor critico ¢ aquele que:

a) busca compreender o texto, dialogando, recriando sentidos nele implicitos,
fazendo inferéncias, estabelecendo relagdes e mobilizando seus conhecimentos
para dar coeréncia as possibilidades significativas do texto;

b) é produtivo, que refaz o percurso do autor, ou seja, é capaz de preencher os
vazios do texto, instituindo-se como um co-autor;

¢) ¢ cooperativo, ou seja, é capaz de construir o universo textual a partir das
indicagdes que lhe sdo fornecidas;

d) ¢ sujeito do processo de ler e ndo o objeto, receptaculo de informagdes.

Dessa forma, ler ¢ mais que decodificar.

2.2. O ato de ler envolve apreensdo, apropriacio e transformacio de
significados

No ambito da concepg¢ao de leitura, compete a escola levar o sujeito-leitor
a ter contato com os varios tipos de textos que circulam no seu dia-a-dia ou que
fazem parte de sua cultura (poemas e placas, textos publicitarios, dissertativos,
informativos e jornalisticos, romances, contos e fabulas). Oferecer, portanto,
as diferentes possibilidades de leitura ¢ desenvolver no aluno a habilidade de
identificar a finalidade dos diferentes géneros textuais.

Segundo a concepgdo de Micheletti (2001), quando se 1€ uma noticia,
uma narrativa ficcional, um poema, um texto qualquer, entra-se em contato
com diferentes experiéncias, de modo que o leitor é conduzido a construir e
se reconstruir na leitura desses textos. E se reconstruir significa se envolver na
experiéncia real. Mergulhando no universo das palavras, o leitor interage com o

EDUCERE - Revista da Educagdo, v. 5, n.2, p. 81-92, jul./dez., 2005



86 Momento de reflexdo e posicionamento

texto, pois a leitura ¢ um ato interativo e de compreensdo de mundo, enquanto
o sujeito-leitor é aquele que, ao entrar em contato com o texto, percebe quais
sdo as intengdes do autor, levanta hipoteses, critica, discorda ou aceita. E aquele
que esta em constante conflito com o texto, porque quem 1€ ndo somente capta o
objetivo da leitura, mas também a estrutura profunda do texto lido.

Sem duvida, ¢ papel da escola desenvolver uma aprendizagem de
leitura eficiente, pois, como lembra Silva (2002), o ato de ler sempre envolve
apreensdo, apropriagdo e transformagao de significados a partir de um documento
escrito. O ato de ler é uma atividade de busca de significado, que pressupde o
enriquecimento do leitor através do desvelamento de novas possibilidades. Para
Silva (2002, p. 95), isto demanda considerar que,

A leitura se manifesta, entdo, como a experiéncia resultante do trajeto seguido
pela consciéncia do sujeito em seu projeto de desvelamento do texto. E essa
mesma experiéncia (ou vivéncia dos horizontes desvelados através do texto)
que vai permitir a emergéncia do ser leitor. Por sua vez, os novos significados
apreendidos na experiéncia do leitor fazem com que este se posicione em
relagdo ao documento lido, o que pode gerar possibilidades de modificagdo
do texto evidenciado através do documento, ou seja, a incrementagdo dos seus
significados.

Contudo, ainda nos dias atuais, a atividade de leitura no ambiente escolar
se efetiva de forma artificial. Os leitores sdo obrigados a reproduzir significados
jé constatados e cristalizados pelo professor ou pelo livro didatico. Os textos que
circulam no contexto escolar passam pelas aulas de Lingua Portuguesa como
se fossem um amontoado de palavras e frases que ndo tém nada a dizer, que
ndo pressupdem um “eu” e um “tu”, que ndo trazem conhecimentos diferentes,
manipulag¢des, questionamentos e espagos vazios a serem preenchidos; enfim,
a sua circulagdo nas aulas tem servido apenas, como pretexto para explorar
recursos gramaticais, estudar o vocabulario, treinar a leitura vozeada dos alunos
e seguir o modelo de leitura imposta pelo professor, ou ainda, para trabalhar
uma atividade de interpretagdo que pressupde as idéias do professor que por sua
vez, assume as respostas impostas pelo livro didatico. Dessa forma, nega-se ao
aluno o estatuto de leitor que sabe ler e se posicionar criticamente frente aos mais
variados materiais escritos.

Conforme expde Geraldi (2002, p. 90) “na escola ndo se léem textos,
fazem-se exercicios de interpretagdo e andlise de textos. E isso nada mais ¢ do
que simular leituras”.

O mesmo autor (1996) aponta uma caracteristica marcante da pratica
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de leitura na escola, alegando que os textos que se léem nas aulas de Lingua
Portuguesa tém se transformado em modelos para seguir caminhos que no se
ligam exatamente a leitura, a saber:

a) leitura vozeada em que se 1¢ para provar que se sabe ler. Nesse sentido, 1€
melhor quem se aproximar da leitura do professor;

b) a leitura é proposta como motivagdo para aulas de produgdo de textos, de
modo que, o texto é exposto para que o aluno se aposse do mesmo para escrever
outro texto;

¢) leitura como atividade em que o aluno-leitor busca sentidos no proprio texto.
Lé melhor quem mais se aproximar dos sentidos previamente definidos.

A respeito da leitura no contexto de sala de aula, Silva (1991) também
tece comentarios, entendendo que o processo de leitura nas escolas tem se
voltado para uma atividade sem sentido, em que o aluno-leitor ndo se posiciona
como sujeito critico e consciente de seu papel no meio social, como cidadio
consciente de um posicionamento definido, mas como sujeito passivo, que ao
receber um texto, é levado a compreendé-lo e a produzir uma idéia que venha ao
encontro daquilo que o professor supostamente sugeriu ou que o livro didatico
traz como certo. Ao invés de um processo aberto e partilhado, essa atividade
assume fun¢@o mecanica, convergente, em total desacordo com a natureza do
ato de ler. As atividades de leitura, no ambiente escolar, t€m se restringido a
questionarios de interpretagdo e compreensdo que funcionam como verdadeiras
camisas de for¢a. Além do mais, tal atividade segue um procedimento rotineiro
composto dos seguintes passos: leitura do texto, respostas a um questionario,
estudo da gramatica e redacdo. Pisada e repisada de maneira invariavel, essa
rotina se transforma num mecanismo estafante, previsivel, gerando sérias
distor¢des na cabeca dos leitores. A leitura, dessa forma, deixa de valer por si,
transformando-se em estimulo para a redago e pretexto para o estudo de regras
gramaticais, decretando a morte do leitor, transformando-o num consumidor
passivo de mensagens nio-significativas e irrelevantes.

2.3. O adentramento critico num texto requer tempo, esforco e trabalho

Para maior envolvimento do aluno no processo de leitura, Silva (1991)
estabelece trés momentos relevantes para que se proceda a interagdo do leitor
com o texto: CONSTATAR, COTEJAR (REFLETIR) ¢ TRANSFORMAR.
Segundo o autor, o leitor participa da leitura atribuindo significado, a partir de
sua historia e de suas experiéncias. Esse processo em que o aluno participa com
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suas experiéncias de mundo, deve ser aceito como um ato individual, mesmo
porque as experiéncias, a histéria e a origem dos leitores nunca sdo iguais.
Conseqiientemente, ¢ impossivel que duas ou mais pessoas fagam a mesma
leitura de um texto. Essa diferencia¢do ou falta de semelhanga no processo de
leitura enquanto atribui¢do de significados, contribui para a compreensao e o
aprofundamento, porque permite um nimero maior de hipoteses levantadas das
camadas implicitas de um texto.

Quando um sujeito-leitor toma posse de um texto, ¢ papel do professor
despertar nele a curiosidade, criar situagdes que lhe permitam constatar
determinados significados e refletir coletivamente sobre o assunto. Assim, Silva

(1991, p.50) melhor define tais etapas:

A fenomenologia diz que o leitor, pelo processo da constatacdo, verifica o
sentido primeiro do texto; no cotejo ou reflexdo, ele conclui que ha sentido no
texto; e na transformacdo, ele gera mais sentidos para o texto. Dai dizermos
que, ao ler, o sujeito-leitor cria, recria, reescreve ou produz um “outro” texto,
resultante da sua histdria, das suas experiéncias, do seu potencial lingiiistico,
etc.

Vista dessa forma, a leitura ganha um novo significado nas aulas de
Portugués, onde professor e aluno ndo mais se confrontam negativamente. O
professor dotado de uma nova metodologia ndo se colocard como o dono dos
significados ou como proprietario exclusivo da chave das interpretacdes dos
textos. Essa proposta objetiva levar o leitor a atingir e produzir um maior nimero
de significado para os textos, posicionando-se como peca fundamental no
processo de leitura, de forma que, em contato com um determinado tipo de texto,
disponibilizara de tempo suficiente para primeiramente, compreender o texto de
forma individual, e em seguida, juntamente com os demais colegas, constatar
que o texto se concretiza a partir de suas experiéncias com outros textos e a partir
de seu conhecimento de mundo. E, finalmente, em coletividade criara novos
sentidos para o texto, interagindo com os colegas e com o professor, tornando
a aula prazerosa e instigante. Nesse sentido, Silva (1991, p. 80 — 81) emite seu
ponto de vista:

Leitura sem compreensdo ¢ sem andlise dos referenciais indicados pelo texto;
leitura sem o embate e confronto do contexto do escritor com o texto do
leitor; enfim, leitura sem cotejo qualitativo, gerador de mais significados para
o leitor, constitui-se em tarefa mecénica e, por isso mesmo, “desastrosa” na
area da aprendizagem da leitura. Uma das formas de combatermos esse tipo
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de leitura em nossas salas de aula ¢, primeiramente, tentar superar concepgdes
superficiais do ato de ler e, depois, lutar contra a ideologia da pressa, eficiéncia
e produtividade (vencer o programa imposto a todo custo...), que direta ou
indiretamente influencia todas as nossas agdes docentes. Mais especificamente,
a leitura ndo pode ser uma coisa subentendida, que se passa por cima na base
de aceleracdo. Pelo contrario, o adentramento critico num texto requer tempo,
esforgo e trabalho, de modo que sejam instalados, em sala de aula, circulos ou
grupos de reflexdo e de aprofundamento, que ndo s6 conhegam as idéias de
um escritor, mas pensem ¢ meditem sobre as mesmas. Em termos mais diretos
¢ levando em conta a necessidade de reflexdo e questionamento de idéias de
um texto, nos, professores, devemos abrir espagos para que nosso grupo de
alunos se expresse a partir da leitura desse texto e partilhe idéias entre si.
E no cotejo e na partilha de significagdo atribuidos a um texto que a leitura
enriquece o repertdrio dos leitores. Mas, para que isto ocorra, € necessario que o
professor saia do seu pedestal de “sabe-tudo” e passe a ouvir, despojadamente,
as impressdes que os leitores tiveram de uma determinada leitura.

Efetivamente, praticar a leitura em sala de aula ndo para cumprir
programa, mas para desenvolver o senso critico do aluno e formar leitor em
potencial, demanda tempo, trabalho e esforco.

2.4. Consideracdes finais

A escola é responsavel pelo desenvolvimento da competéncia dos
alunos no que se refere a produgéo de leitura interativa, cujo objetivo é formar
sujeitos-leitores de agucada criticidade, capazes de se situar no contexto social,
manifestando-se no processo de leitura de maneira que possam construir sentidos
reais, gerando reflexdes, posicionamentos e ac¢des transformadoras durante e
depois de cada leitura.

Portanto, o papel da escola ¢ fazer com que o aluno se torne um sujeito
comprometido ndo somente com as leituras que lhe sdo impostas, mas com o
ato de ler, envolvendo-se significativamente e democraticamente na recepgio de
texto, a partir de leituras questionadoras.

Conforme propds Silva (1991), para que acontega a interag@o do leitor
com o texto ¢ necessario criar situacdes que permitam constatar determinados
significados e refletir individual e coletivamente sobre os mesmos, transformando-
o0s, e conseqiientemente, transformando-se. Dessa forma, ¢ fundamental que o
professor se oriente para a concretizag@o dessa pratica, desenvolvendo estratégias
de leitura que levem o sujeito-leitor a criar, recriar, reescrever ou produzir um
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outro texto, resultante da sua historia, das suas experiéncias e de contatos com
outras leituras, promovendo a leitura interativa e significativa e formando um tipo
de leitor que, no momento da leitura, concorda, critica, refuta, aceita, discorda,
acrescenta, rebate suas hipoteses e traz a tona todo seu conhecimento e suas
experiéncias de mundo. E nesse momento que os interlocutores se identificam
como parceiros e durante a interagdo, desencadeia-se o processo de desvelamento
dos implicitos do texto.

Enfim, a escola precisa criar situagdes de leitura que extrapolem a
simples tarefa de decodificagdo do texto ou outras, como o estudo de gramatica,
de vocabulario, de resolucdo de questiondrios ou treinamento de leitura vozeada.
Silva (2002) ¢ convincente, ao afirmar que o ato de ler sempre envolve apreenséo,
apropriagdo e transformacdo de significados a partir de um documento escrito. O
ato de ler ¢ uma atividade de busca de significado que pressupde o enriquecimento
do leitor através do desvelamento de novas idéias, de modo que as leituras
realizadas no contexto escolar sejam orientadas pelo professor como produgéo
em que o aluno-leitor assume uma participagdo mais dindmica e criativa.

Partindo dessa reflex@o, espera-se que o professor repense sua pratica
pedagdgica, adotando uma politica de leitura que busque novas estratégias,
descartando o papel de detentor de conhecimento e castrador de pensamentos, para
alcancar com os alunos um outro posicionamento: o da reflexdo e da interagéo,
formando cidaddos comprometidos com o papel de agentes transformadores da
sociedade.

O educador tem em maos um grande tesouro: o aluno. Este podera brilhar
para o mundo se for bem orientado, iluminando e abrindo caminho para outras
pessoas. Ou ainda, ofuscar-se e se retrair diante do brilho dos mais conscientes e
ousados.
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