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RESUMO: A histéria recente das diretrizes para o ensino juridico reflete a preo-
cupagdo com a qualidade da formag@o do aluno de Direito. O Conselho Nacional
de Educag@o instituiu a Resolugdo n. 9, em 2004, para amenizar o problema,
elencando no seu artigo 4° algumas habilidades e competéncias esperadas para o
Curso de Direito. Partindo da analise de tais habilidades e competéncias, o pre-
sente estudo procura expor a questdo da aprendizagem, tendo como foco o uso
exclusivo da técnica da aula expositiva para a formagao profissional do Direito.
PALAVRAS-CHAVE: Aula expositiva. Estratégias de ensino. Aprendizagem.

THE FORMATION OF THE ABILITIES AND COMPETENCES OF
THE STUDENT OF LAW THROUGH THE EXPOSITORY CLASS

ABSTRACT: The recent history of the guidelines of juridical teaching reflects
the concern with the quality of the formation of the Law student. The National
Council of Education instituted Resolution n. 9 in 2004 to soften the problem,
establishing in article 4 some abilities and expected competences for the Course of
Law. From the analysis of such abilities and competences, the present study tries
to expose the matter of learning by focusing the exclusive use of the expository
class technique for the professional formation of Law.
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LA FORMACION DE HABILIDADES Y COMPETENCIAS DEL
ESTUDIANTE DE DERECHO A TRAVES DE CLASE EXPOSITIVA

RESUMEN: La reciente historia de las directrices para la ensefianza juridica
refleja la preocupacion con la calidad de la formacion del estudiante de Dere-
cho. El Consejo Nacional de Educacion instituyd la Resolucion n. 9, en 2004,
para ablandar el problema, estableciendo en su articulo 4° algunas habilidades
y competencias esperadas para el Curso de Derecho. Saliendo del andlisis de
tales habilidades y competencias, esta investigacion busca exponer la cuestion
del aprendizaje, teniendo como enfoque el uso exclusivo de la técnica de clase
expositiva para la formacion profesional del Derecho.

PALABRAS CLAVE: Clase expositiva. Estrategias de ensefianza. Aprendiza-
je.

INTRODUCAO

Como em qualquer area do conhecimento, a aprendizagem para
o Curso de Direito deve estar pautada em elementos que teorizem o seu
processo, demonstrando os fundamentos necessarios para que o ensino e
a aprendizagem possam ter sucesso em relagdo aos objetivos propostos.

Com o estabelecimento de diretrizes curriculares para o Curso de
graduacdo em Direito, indicam-se critérios que precisam ser trabalhados,
esperando-se que os mesmos possam atender a eficacia da atuagdo pro-
fissional futura do aluno. Desta maneira, partindo-se da analise de quais
habilidades e competéncias sdo apontadas para a formagao juridica, diri-
ge-se o presente estudo a verificacdo dos resultados proporcionados pela
aula cujo foco principal envolva a técnica expositiva.

Ainda que diversas estratégias possam ser empregadas para uma
aula, pretende-se analisar se todas as habilidades esperadas para o aluno
de Direito podem ser trabalhadas ou néo a partir da aplicagdo exclusiva
da aula expositiva, colocando-se em pauta a preocupacdo com a eficacia
da aprendizagem diante da utilizagdo de tal técnica como forma unica de
trabalhar o conhecimento juridico e proporcionar a aprendizagem neces-
saria sobre o seu conteudo ¢ aplicacdo.

Por certo, ja se apresenta como fato notdrio o problema da apro-
vacdo de bacharéis em Direito em concursos, em especial o Exame da
Ordem, exigido para o exercicio da advocacia. Noticias sdo constantes
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para apontar que existe um altissimo indice de reprovagao, que resulta na
exclusdo maciga de bacharéis da atividade profissional formal.

Mesmo que o proprio Exame da Ordem possa ser objeto de uma
investigacdo mais acurada (porque os resultados podem decorrer tam-
bém de um fator de avaliacdo), ndo resta duvida de que ha problemas
envolvendo a aprendizagem para muitos que se formam num Curso de
Direito.

Na critica quem vem sendo desenvolvida para esse Curso, diver-
sos aspectos sdo apontados. De um lado, questiona-se o proprio conhe-
cimento que ¢ trabalhado tradicionalmente pelo Curso de Direito e, de
outro, aponta-se o problema da deficiéncia pedagogica.

Com o presente estudo, limita-se a analise a questdo pedagogica,
até porque, diante da forma tradicional pela qual se tém desenvolvido as
aulas no ensino do Direito, a técnica da aula expositiva exige reflexdes
que possam permitir compreender as suas possibilidades e limitacdes.

Com isso, procurou-se tratar das Diretrizes Curriculares para o
Curso de Direito e das competéncias e habilidades para se partir da ex-
posicao do senso comum que pode permear o desenvolvimento de suas
aulas.

Assim, colocou-se em analise a aula expositiva, com suas res-
pectivas caracteristicas, colacionando-se algumas técnicas que podem ser
adotadas para que o desenvolvimento das aulas no ensino do Direito pos-
sa viabilizar as habilidades e competéncias colocadas em discussao.

ARESOLUCAO N. 9, DE 2004

Em razdo da politica educacional de estabelecer critérios de qua-
lidade para os cursos superiores, ao tratar da area juridica, o Conselho
Nacional de Educacdo instituiu a Resolugdo n. 9, em 2004. Neste sentido,
a referida Resolugdo veio regular as diretrizes curriculares do Curso de
Direito, dentre as quais foram fixadas as habilidades e competéncias es-
peradas para esta area. Em razao disso, o seu artigo 4° estabelece que:

Art. 4°. O curso de graduag@o em Direito devera possibilitar a formagao
profissional que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e compe-
téncias:

I - leitura, compreensdo ¢ elaboragdo de textos, atos e documentos
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juridicos ou normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-
juridicas;

II - interpretagdo e aplicagdo do Direito;

III - pesquisa e utilizagdo da legislacd@o, da jurisprudéncia, da doutrina e
de outras fontes do Direito;

IV - adequada atuacdo técnico-juridica, em diferentes instancias, ad-
ministrativas ou judiciais, com a devida utilizagdo de processos, atos e
procedimentos;

V - correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direi-
to;

VI - utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentagao, de persuasio e
de reflexdo critica;

VII - julgamento e tomada de decisdes;

VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao
e aplicagdo do Direito.

Como se pode constatar das habilidades e competéncias elenca-
das neste artigo, ha um fundo tecnicista, na medida em que da primazia
ao perfil do graduando no aspecto voltado as caracteristicas e habilidades
técnicas, preocupando-se precipuamente com o desenvolvimento e a for-
magao profissional do académico.

Por certo, tal orientagdo merece critica, na medida em que néo
supre a grande necessidade de formar profissionais éticos, comprometi-
dos com a questdo social, voltados também para o futuro da humanidade,
j& que pressuposto basico para qualquer curso de nivel superior deveria
ser estar pautado na perspectiva de formar “alunos, buscando-se um per-
fil de profissional-cidaddo, competente tecnicamente, mas consciente de
seus papéis sociais” (COELHO, 2008).

De qualquer maneira, ¢ possivel afirmar que a Resolugdo n. 9
constituiu um importante passo para a normatizagdo dos Cursos Juridi-
cos, fato que ndo acontecia desde a adogdo da Portaria 1886/94, que per-
durou por todos esses anos anteriores a edicdo da referida norma.

Assim, diante do quadro atual (estabelecido pela referida Resolu-
¢do n. 9), cabe colocar-se em discussdo quais sdo os caminhos possiveis
de serem seguidos, na necessidade permanente de se prosseguir com a
evolugdo das orientagdes normativas, atendendo-se as perspectivas edu-
cacionais que cumpram a fungdo de melhor formar o bacharel da area
juridica.
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AS HABILIDADES E COMPETENCIAS

Ainda que a Resolugdo n. 9 elenque as habilidades e competén-
cias necessarias ao aluno de Direito, resta saber o que sdo competéncias
e habilidades.

Celso Antunes afirma que competente é aquele que pondera,
aprecia, julga e, depois de examinar uma situagdo ou um problema por
angulos diferentes, encontra a solugdo e decide (2004, p. 17). Para ele, o
aluno competente é “aquele que enfrenta os desafios de seu tempo, usan-
do os saberes que aprendeu e empregando, em todos os campos de sua
acdo, as habilidades antes aprendidas em sala de aula” (2004, p. 18).

Ja em relagdo as habilidades, pode dizer-se que “sd3o modos ade-
quados de realizar atos, modos de agir ¢ modos de fazer, que demons-
tram que cada educando tornou efetivamente como seu os conhecimentos
transmitidos, possibilitando autonomia e independéncia. A retengdo re-
flexa e estatica de um conhecimento nao faria de um educando um habil
utilizador desse conhecimento” (LUCKESI, 2002, p.127).

Ademais, “as habilidades sdo qualidades intelectuais necessarias
para a atividade mental no processo de assimilagdo de conhecimentos.
Por sua vez, o dominio de conhecimentos supde as habilidades, as capa-
cidades e os modos valorativos e atitudinais” (LIBANEO, 2006, p. 131).

Para Miguel A. Zabalza (2004, p. 198), as habilidades da aprendi-
zagem dos alunos estdo relacionadas as oportunidades oferecidas (2004,
p-199). Logo, nota-se que as habilidades podem ser aprendidas e aperfei-
coadas através de estratégias que serdo passiveis de ser aplicadas em sala
de aula.

Com efeito, ha habitos que se transformam em habilidades e ha
habilidades que se transformam em habitos, como por exemplo, o habito
de ler, que pode se transformar em habilidades leitura e a habilidade para
leitura pode se transformar em habitos de ler (LIBANEO, 2006, p. 131).

A questdo que se coloca é como trabalhar e desenvolver as ha-
bilidades e competéncias elencadas na Resolugdo n. 9 dentro da sala de
aula, ja que elas podem ser aprendidas e aperfeigoadas, mas precisam ser
objeto de preocupacdo dentro de um ambiente educacional.
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O ENSINO DENTRO DA SALA DE AULA - O SENSO COMUM

Partindo do pressuposto de que a “finalidade da universidade ¢é
fazer com que os alunos aprendam conceitos, teorias, bem como desen-
volvam capacidades e habilidades” (LIBANEO, 2008), ¢ considerando
que grande parte dessa formagdo € adquirida dentro da sala de aula, cabe
a Universidade e ao professor fazer com que este ambiente proporcione
um cenario de ensino e formagao profissional, atendendo a razao central
de seus objetivos, que é formar profissionais-cidadaos.

Certamente, um primeiro pressuposto basico ¢ de que a idéia de
aula ndo pode estar vinculada somente a exposi¢do oral da matéria, pois
ela € “um conjunto dos meios e condigdes pelos quais o professor dirige
e estimula o processo de ensino em fungéo da atividade propria do aluno
no processo da aprendizagem escolar, ou seja, a assimilagdo consciente e
ativa dos conteudos” (LIBANEO, 2006, p.177).

Com efeito, a sala de aula é apenas uma das muitas condi¢des
para se aprender, mas ndo a Unica, pois o aluno também pode adquirir
conhecimentos fora dela (SANTA’ANNA; MENEGOLLA, 1995, p. 36),
¢ as habilidades e competéncias podem também ser trabalhadas com pes-
quisa extraclasse. Entretanto, para muitos, € possivel perceber que a prati-
ca indica que o ensino ¢ a aprendizagem devem acontecer quando o aluno
estd dentro de uma sala de aula, ouvindo o professor a falar.

Isso acontece porque o senso comum remete a este pensamento.
Como Cipriano Carlos Luckesi (1994, p. 97) observa, “o senso comum
nasce de um processo de acostumar-se a uma explicacdo ou compreen-
sdo da realidade, sem que ela seja questionada. E uma forma de ver a
realidade”, sendo que, na “maioria das vezes € 0 senso comum que retira
a possibilidade de questionamento em tudo, inclusive nas questdes edu-
cacionais”.

Nesse diapasdo, é passivel de questionamento se 0 uso exclusivo
de apenas uma técnica (no caso a aula expositiva), por parte do professor
de Direito (cuja pratica aponta neste sentido), poderia deixar de contribuir
para a formagdo de algumas habilidades do aluno, principalmente aquelas
elencadas no artigo 4° da Resolugdo n. 9 de 2004.

Assim, se cabe principalmente ao professor fazer com que a sala
de aula seja um ambiente de aprendizagem e capacitagdo profissional (es-
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pecialmente no caso do ensino superior), € de se colocar a aula expositiva
em analise, a fim de compreender seus aspectos e suas possibilidades.

A AULA EXPOSITIVA E O SEU CONTEXTO

A aula expositiva “é o procedimento de ensino por meio do qual
o professor apresenta um assunto, definindo-o, analisando-o e explican-
do-0” (MATOS, 1976).

Com este conceito, pode-se deduzir que na aula expositiva “ha
uma relagdo unilateral, em que o professor ¢ o Gnico detentor do saber
e condutor exclusivo do processo de ensino” (LOPES, 2003, p. 40), na
medida em que o coloca como a fonte das informagdes.

De fato, a aula expositiva faz com que muitos professores in-
corram na atitude de falar por um longo periodo, assumindo o papel de
emissor, dando ao aluno o exclusivo papel de receptor. E se a fala ndo
permitir ou possibilitar intervengoes, resta ao aluno somente exercitar
precipuamente sua habilidade de ouvir.

De fato, esta técnica ¢ a mais empregada no Brasil, isso em todos
os niveis de ensino e, em muitos cursos universitarios, € utilizada quase
que de forma exclusiva (GIL, 2005, p. 68).

Na area do Direito ndo ¢ diferente. A técnica da aula expositiva €
a preferida pelos professores do curso, isto porque o perfil dos professores
do ensino juridico ¢ caracterizado principalmente por advogados, juizes
e promotores, sendo comum a auséncia de uma preparagdo didatico-pe-
dagogica em sua formagdo. Esse fato, por muitas vezes, leva o professor
a realizar suas fungdes através de um processo de imitagdo dos exemplos
que teve pelos seus anteriores professores.

De fato, 0o modelo adotado pelo professor, quando ndo possui uma
leitura dos fundametnos do proprio ato de educar, é, via de regra, daqueles
professores cujas agdes admirava. Neste contexto, a grande preocupacao
do professor de Direito (diga-se, sem formagdo pedagogica) para a sala de
aula € apresentar o seu conhecimento através da oratoria, esperando que a
transformacao do conhecimento de seu aluno decorra desse instrumento,
sem uma preocupagido com o uso de outras técnicas possiveis.

Com isso, esse cotidiano das aulas do professor de Direito se
sustenta porque se presume que, quem tem um conhecimento, sabe en-
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sinar. Nao € excegdo observar que a nogdo principal do profissional para
assumir a fung@o de professor no ensino superior, se sustenta principal-
mente no seu nivel de conhecimento sobre a area e ndo sobre técnicas de
educar.

Entretanto, ainda que o profissional que se coloca como professor
do Curso apresente este alto nivel de conhecimento, muitas vezes ocorre
um ambiente frustrado de educagdo, no qual ndo ha satisfacdo do corpo
discente, nem da administragdo e, ao final, nem mesmo do proprio pro-
fessor, ao perceber que seu trabalho (apesar de seu conhecimento), ndo
produz os efeitos esperados na formacao de seus alunos. Neste momento,
surge o famoso discurso que percorre os ambientes escolares: “esse pro-
fessor sabe muito, mas nao tem didatica”.

Num primeiro ponto, ¢ importante registrar que o0 senso comum
que predomina na visao do que ¢ ser professor, para aquele sem formagao
pedagodgica, é o de que basta seguir o seu modelo de professor, pois, se
esse modelo dava certo, seria razoavel que sua repeticdo produzisse re-
sultados satisfatorios.

Porém, alguns pontos ja permitem colocar em questionamen-
to esse senso. Primeiro, se uma agdo no passado produzia bons efeitos,
ndo significa concluir que esta mesma agdo va continuamente produzir
os mesmos resultados. Basta lembrar que a evolugdo da Ciéncia ¢ incri-
velmente rapida e mesmo a evolucdo das a¢cdes humanas também sofre
mutagdes com o tempo. Logo, agir na forma do passado pode ndo estar
mais atendendo as expectativas do presente. Qualquer profissional sabe
que precisa rever suas agoes e suas ferramentas, sob pena de ficar ultra-
passado. Sera que o professor que adota as agdes de seu professor (de
muitos anos atras) percebe este possivel problema quanto as ferramentas
e acOes a serem utilizadas?

Da mesma forma, se o professor do passado (sem formagao pe-
dagogica) esta servindo de exemplo para este novo professor, sera que a
auséncia da compreensdo didatica da funcdo de educador ndo vai fazer
falta para essa func¢do assumida?

Ainda que o objetivo principal do presente estudo ndo seja tra-
balhar a teoria geral da Didatica, ¢ importante registrar que a auséncia de
formagdo pedagogica para o professor de Direito produz os mesmos efei-
tos para qualquer pessoa que queira se colocar como um profissional de
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uma area, sem ter conhecimentos de como ela funciona. Ele pode realizar
atos, conseguir até alguns efeitos, mas o faz basicamente fundamentado
em experiéncias e ndo na explicagdo das experiéncias.

Assim, aquele que se propde a ser professor, sem ter as expli-
cacdes teoricas sobre o funcionamento da diversidade de situagdes nas
quais ele ira se envolver, incorrera no grande risco de praticar e vivenciar
atos que causam problemas e frustragdes, sem entender os seus motivos.
O professor pensa que esta agindo da melhor forma possivel (dentro do
paradigma que possui sobre o que € ser um professor), mas os resultados
em sala acabam causando polémicas e desconfortos, muitas vezes capa-
zes de levar a sua demissao.

Logo, quando se alerta — como se quer fazer com o presente es-
tudo —, de que as acdes do professor devem estar atentas as fundamen-
tagOes teodricas que as justificam, se estd alertando, a todo aquele que se
diz profissional de uma area, que ele deve entender os fundamentos de
sua atuagdo. Pode parecer uma afirmagdo muito 6bvia, quando se diz, por
exemplo, que um advogado deve entender as razdes de suas agdes (e nao
apenas a pratica), mas quando isso vai para o plano do professor de Di-
reito, as razdes de sua pratica (que ndo envolvem apenas o conhecimento
do Direito, mas também a aprendizagem de seus alunos) ficam confusas,
a ponto de se acreditar que elas seriam apenas uma bela exposicao de in-
formagoes, e ndo a criagdo de condigdes favoraveis para a transformagao
de seus alunos.

De fato, a exposigdo oral de um assunto ¢ possivel de ser rea-
lizada por qualquer profissional. Porém, “saber ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria produgao ou a
sua construcao” (FREIRE, 2003, p. 47).

Assim, o problema se centra em como formar as habilidades e
competéncias elencadas na Resolugdo n. 9, com a adogdo da aula ex-
positiva, quando a mesma se limita a fala do professor, e isso, muitas
vezes, aponta a caracteristica peculiar de levar o professor ao dominio
do discurso em tempo integral. Por conseguinte, ¢ dificil imaginar que o
aluno revele o desenvolvimento da argumentagdo, da elaboragdo de tex-
tos juridicos e da reflexdo critica, somente ouvindo o que o professor tem
a dizer.

E certo que a aula expositiva tem seus objetivos, como: “trans-
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mitir conhecimentos, informagdes e experiéncias; economizar tempo ¢
esforcos quando ha urgéncia em fazer uma comunicagido; motivar um
grupo a proceder a estudos mais aprofundados; possibilitar a sintese de
temas extensos” (NERICI, 1989, p.71).

Neste sentido, “ndo ha nada de errado com a aula expositiva, exa-
tamente como nada ha de errado em qualquer outra estratégia”, sendo im-
portante “averiguar quando a estratégia de aprendizagem ¢ a melhor para
se alcangar determinados objetivos, € entdo emprega-la com corregdo e
preparo anterior adequado” (ABREU; MASETO, 1990, p. 78).

Ademais, a técnica é um meio € nunca um fim e, mesmo “quando
¢ usada como fim em si mesma esta servindo como meio para atingir de-
terminados fins” (CASTANHO, 2003, p. 92).

Logo, ¢ importante registrar que a aula expositiva ndo pode ser
vista como o vildo do aprendizado, pois sob o rétulo de “aula expositiva”
enquadram-se diferentes a¢des do professor em sala de aula, como por
exemplo, a aula monologada, bem como aulas que induzem ao didlogo
(MELO FILHO, 2000, p. 39).

Na verdade, nenhuma técnica aplicada de forma exclusiva ¢ su-
ficiente (e mesmo a propria concepgao sobre como funciona uma técnica
pode ser equivocada, como se acreditar que a aula expositiva ¢ apenas a
fala do professor). Com efeito, o “critério principal para a decisdo sobre
qual a técnica que se deverd adotar, deve ser o que atenda a situagdo
concreta”, Assim, “uma boa técnica precisa atender as caracteristicas, ca-
pacidade, objetivos e aspiragdes, necessidades e possibilidades, ndo s6 do
aluno, mas de todos os elementos envolvidos no processo de educagdo”
(SCHMITZ, 1983, p. 130).

Desta forma, sugere-se ao professor aprimorar a aula expositiva,
adotando esta técnica juntamente ou alternativamente com outras técni-
cas disponiveis, para atender as exigéncias contidas no artigo 4° da Reso-
lugdo n. 9 e, mais além do que esse ato normativo, viabilizar uma efetiva
educacdo de seus alunos e sua transformacéo para os fins maiores de sua
area de conhecimento.

As competéncias e habilidades no contexto da aula expositiva

Para que se coloque em debate a ineficiéncia da aula expositi-
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va para se atender as competéncias e habilidades estabelecidas pela Re-
solugdo n. 9/2004 do Conselho Nacional de Educacdo (em seu art. 4°),
basta que se verifiquem as condi¢Oes de aprendizagem que as mesmas
exigem.

Pelo inciso I, estabelece-se que o aluno devera ter desenvolvida a
leitura, compreensao e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos
ou normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas.

Nota-se, por certo, que a aula expositiva voltada a exclusiva ora-
lidade professor jamais vai proporcionar o desenvolvimento de tais ha-
bilidades. Certamente elas deverdo ser promovidas em acdes posteriores
dos proprios alunos e, se o professor nio estiver utilizando de outros re-
cursos para fazer seus alunos praticarem a leitura e a elaboragao de atos e
documentos antes da avaliagdo, pode significar que estd aquém das acdes
educacionais esperadas pelas Diretrizes Curriculares. E, se o professor
afirmar que esta exigindo tais habilidades no momento de suas avaliagdes
(sem trabalhar com as mesmas em momento anterior), significa que h4 al-
gum problema para a avaliagdo da aprendizagem, pois s seria recomen-
davel avaliar as agdes que foram empreendidas em momento anterior, e
ndo se pretender avaliar aquilo que ndo se trabalhou.

Na verdade, a premissa das habilidades e competéncias reside em
quem deve té-las. A resposta parece clara que as habilidades e competén-
cias esperadas sdo dos alunos. Logo, qualquer estratégia de ensino que
ndo envolva uma agdo dirigida dos proprios alunos, realizadas através de
suas agdes pessoais, tende a ndo cumprir o esperado pela Resolugéo (e,
mais do que isso, ao proprio mercado de trabalho).

Assim, o raciocinio que se empregou para as habilidades e com-
peténcias decorrentes do inciso I da Resolugdo 09 também se aplica aos
demais incisos, pois qualquer um deles nao ¢ atingido pela exclusiva ex-
posicao oral do professor, ja que todos os alunos, nesta situagao, mantém-
se em posi¢ao passiva, como mero ouvintes.

Portanto, por economia ao proprio leitor, faz-se a lembranca de
quais sdo as demais habilidades e competéncias esperadas (além do inciso
I ja mencionado): II - interpretagdo e aplicagdo do Direito; III - pesquisa e
utilizagdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes
do Direito; IV - adequada atuagdo técnico-juridica, em diferentes instan-
cias, administrativas ou judiciais, com a devida utilizagdo de processos,
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atos e procedimentos; V - correta utilizagdo da terminologia juridica ou
da Ciéncia do Direito; VI - utilizagdo de raciocinio juridico, de argumen-
tacdo, de persuasdo e de reflexdo critica; VII - julgamento e tomada de
decisoes; e, VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente
compreensdo e aplica¢ao do Direito.

Ora, imagine-se o professor que esta perante a sala aula, fazen-
do seu discurso (pensando-se no extremo daquele professor que ndo da
oportunidades para intervengdo dos alunos, ou, quando o faz, é apenas
para realizar aquela pergunta ineficaz “se alguém tem alguma duvida”).
Como tal professor vai fazer com que seus alunos alcancem qualquer um
dos incisos acima?

Alguém, por certo, poderia afirmar que todas estas habilidades
podem ser desenvolvidas pelos alunos depois das aulas, em momentos
de estudos dirigidos. E isto esta correto, mas se os alunos permaneceram
imodveis durante toda a aula, se ndo conseguiram trocar idéias, se nao
conseguiram expressar suas efetivas davidas, se ndo produziram algum
resultado por a¢des proprias, resta claro que ndo foi com a aula exclusiva-
mente expositiva que se conseguira viabilizar as habilidades esperadas.

Assim, mais do que uma aula eminentemente produzida pelo
professor na forma oral, a aula expositiva deve ser revista, para que se
compreenda suas possibilidades e a ateng@o as habilidades e competén-
cias a serem produzidas nos alunos envolvidos nesse processo de ensino-
aprendizagem .

As condicoes para o aprimoramento da aula expositiva

Nao ¢ de se ignorar que a docéncia do ensino superior é uma
profissdo, e toda profissdo exige uma capacitacdo propria e especifica
(MASETTO, 2000, p. 11). Logo, a titulagdo (especialista, mestre ou dou-
tor) por si s6 ndo confirma a competéncia docente, de maneira que a ca-
pacitacdo pedagogica é de fundamental importancia para que se realize
adequadamente o processo de ensino-aprendizagem.

Com efeito, Miguel A. Zabalza bem anota que, “como em qual-
quer outro tipo de atividade profissional, os professores devem ter os co-
nhecimentos e as habilidades exigidos, a fim de poderem desempenhar
adequadamente as suas fungoes” (2004, p. 108).
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Por certo, essa capacitagdo tem que ser feita de forma continua,
nao bastando que as instituigdes fornegam ao seu corpo docente algumas
horas de informagdes pedagogicas esporadicas e obrigatorias, sendo ne-
cessarias medidas que levem a conscientizagdo dessa visdao profissional,
com incentivo aos estudos mais profundos, como especializagdes ou cur-
sos de média duracgéo.

Notando-se que a formagao pedagogica dos professores na area
juridica, de regra, ndo existe antes de ter escolhido a profissido de profes-
sor, cabe incentiva-lo a reconhecer a importancia de tal conhecimento para
a sua atuacdo profissional, e este estimulo deve ser assumindo pela insti-
tuicao de ensino superior, mesmo diante da resisténcia natural ao “novo”,
como se pode verificar dos momentos de incentivo a tais estudos.

De qualquer modo, Imideo G. Nérici elenca algumas condi¢des
para o aprimoramento da aula expositiva, como estabelecer com clareza
o0s objetivos da exposi¢do; planejar bem a sequéncia dos topicos; manter
a sala em atitude reflexiva; facilitar o dialogo, promovendo, de um modo
geral, uma aula mais dinamica (1989, p. 70).

Assim, a aula expositiva pode ser aprimorada e isso lhe permitira
maior eficacia. Contudo, toda mudanc¢a de conduta implica superagdo de
certos desconfortos (porque a zona de conforto é abandonada), mas essa
situacdo inicial certamente acaba sendo ultrapassada se os resultados co-
megarem a aparecer, especialmente na ampliacdo do interesse do aluno
pelas aulas, pelo aprimoramento de seu conhecimento, € na sua transfor-
magao.

Deste modo, poderia o professor questionar a mudanca de seu
procedimento. Ha intimeras razdes para que ndo se altere a forma de pro-
ceder com as aulas expositivas, mas nem sempre 0s argumentos apresen-
tados podem ser realmente justificadores para este entendimento.

Por certo, o argumento padréo para resistir as mudangas é: se o
professor se mantém constantemente s6 expondo o contetido (oralmente),
e aparentemente isso da resultado, porque haveria de mudar?

Em resposta a tal afirmacao, bastaria colocar-se uma reflexdo: se
a mudanca pode melhorar os resultados na aprendizagem, por que nao o
fazer?

Muitas vezes, a ndo mudanca de comportamento € justificada
pela manutengdo do sujeito na sua zona de conforto. Toda mudanga im-
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plica alterar o comum, modificar o que ja se faz tranquilamente. Mudar
a forma de tratar um determinado conhecimento ¢ exigir do professor
que estude e compreenda outras formas de agir, e realmente o leva a um
momento de desconforto.

Entretanto, ¢ necessario que o profissional mantenha algumas
perguntas necessarias para a sua atuacdo: qual sdo meus objetivos como
professor? Como posso promover o acesso do aluno ao mundo de possi-
bilidades sobre um conhecimento que eles ainda ndo vivenciaram?

De fato, como alerta Marilu Martinelli, o “educador debe buscar
en si mismo el verdadero sentido de “educar’, debe ser el ejemplo vivo de
sus enseflanzas y convertir su profesion en una actividad que coopere con
el engrandecimento de la vida” (2002, p. 11).

Neste aspecto, cabe ao professor uma constante pergunta: sera
que estou proporcionando aos alunos condigdes para que assumam a in-
dependéncia e possam aplicar o conhecimento que estd sendo adquirido?

Talvez uma questdo de imprescindivel resgate é colocar em pauta
alguns objetivos da educacdo em face ao sujeito aprendiz, entre tantos
existentes: a educacdo deve promover a ampliacdo de possibilidades; a
educacdo deve proporcionar uma independéncia do sujeito; a educagio
deve viabilizar transformagdes e a educagdo deve ser garantida por uma
aprendizagem eficaz.

Na verdade, esses objetivos apresentados acima ndo sao exclu-
dentes e estdo focados no papel do processo educativo em relagdo ao
aluno (nfo se ignorando que ha outros reflexos da educagdo na vida do
proprio professor, como na institui¢do de ensino e, ainda mais, no seu
contexto social e global). Porém, se forem colocadas em pauta as con-
sequéncias do processo educacional na vida dos alunos, ficarad mais facil
demonstrar os problemas envolvendo as habilidades e competéncias, ja
que estas sdo esperadas.

Da mesma forma, ¢ importante que se reflita sobre um ponto
importante na atividade profissional, que ¢ o grau de satisfacdo pessoal
percebida, o que esta intimamente ligado ao nivel de competéncia recon-
hecido a respeito do que se esta fazendo. Qual € o profissional que néo
se sente satisfeito quando percebe que suas acdes sdo capazes de produ-
zir um resultado eficaz? Numa pergunta mais especifica: qual educador
nao se sente satisfeito quando percebe que seus alunos se transformaram
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em profissionais competentes? Mas ¢ claro que, neste ponto, o educador
consciente fard uma pergunta a si mesmo: sera que contribui para este
profissional ser assim tdo competente?

Logo, antes de imaginar o aluno do futuro, ¢ importante se aten-
tar ao aluno do presente, e como, na qualidade de educador (que todo
professor do ensino superior deveria ser), € possivel propiciar condigdes
para que esse aluno tenha uma formagdo mais adequada possivel, para a
realidade que devera enfrentar.

Ademais, ao professor € necessaria a constante lembranca de que
deve assumir um papel de mediador ou facilitar da aprendizagem. Este
¢ um ponto muito fragil no ensino do Direito, tendo em vista permear a
nocao de que o professor ¢ fonte do conhecimento. Quando isto ocorre,
perde-se a oportunidade de se transformar o aluno num sujeito capaz de
descobrir as solugdes por si mesmo e optar por outras fontes do conheci-
mento.

Com efeito, quando o professor se coloca na posi¢ao de facilita-
dor da aprendizagem, ele tem a fungdo principal de demonstrar caminhos
possiveis aos seus alunos, promovendo a aproximagdo dos mesmos ao
conhecimento disperso e muitas vezes ndo sistematizado. E, se o pro-
fessor esta se utilizando da sala de aula para apenas usar da estratégia
oral, reduz substancialmente esta capacidade de aproximagao, justamente
porque esta deixando de envolver os alunos em ac¢des que lhes propiciem
uma aprendizagem significativa.

Neste sentido, a aprendizagem significativa ¢ aquela decorrente
de um processo de assimilagdo provocado pelo novo e o que ja se tem
dentro da estrutura cognitiva do sujeito. Ela ocorre quando “a nova in-
formagdo se ancora em conceitos relevantes preexistentes na estrutura
cognitiva de quem aprende” (MOREIRA; MASINI, 1982, p. 7).

Ademais, ha que se ir além, para que a aprendizagem tenha uma
significagdo para a vida do aluno, pois ndo deve ser um conhecimento que
sirva apenas para 0 momento da avaliacdo (no qual muitas vezes o ato de
decorar ¢ utilizado). Deve ser uma aprendizagem capaz de incorporar ao
sujeito as habilidades que serdo lembradas em momentos futuros e, ao
final, servir para sua atuagdo como profissional e como sujeito integrado
em um contexto social.

Portanto, sem que o professor se envolva nestes fundamentos da
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educagdo, dificilmente se admitira a necessidade de uma aula diferencia-
da.

A importincia do planejamento das aulas para eficicia da aula ex-
positiva

Para que a aula expositiva atinja objetivos educacionais que vao
além da mera exposig@o oral do professor, € necessario planejamento,
que ultrapassa o ato de apenas separar topicos para serem transcritos no
quadro e explicados um a um.

De fato, o planejamento das aulas comega pela compreensdo do
professor de seu ambiente académico, com o conhecimento da filosofia
do curso (a partir do projeto pedagogico), e na construgao de um plano de
ensino coerente, feito de forma clara e objetiva, atendendo as expectati-
vas do conhecimento a ser trabalhado, do aluno e das perspectivas insti-
tucionais. Além do plano de ensino (muitas vezes simplesmente entregue
para seu cumprimento, sem maiores reflexdes) o professor deve ter tam-
bém um plano de aula. O contetido das disciplinas deve estar adequado ao
tempo disponibilizado pela institui¢ao de ensino (GIL, 2005, p. 40).

A pratica muitas vezes leva o professor a planejar sua aula apenas
no que se refere aos topicos a serem tratados. Perde-se a oportunidade
de organizar o trabalho docente de maneira a ser mais eficaz, na medida
em que sdo previamente estabelecidas todas as atividades, metodologia
e resultados. Diante dessa perspectiva tradicional (diga-se, do professor
que nao tem conhecimento pedagdgico da importancia e estruturacdo de
uma aula expositiva), a maioria dos trabalhos relativos ao planejamento
do ensino superior acaba se limitando a uma organizagdo somente da fala
do professor em sala de aula, e assim, o contetido ministrado ndo decorre
de objetivos claros e bem formulados (GIL, 2005, p. 40).

Com efeito, “o planejamento nao se resume ao simples preenchi-
mento de formularios para controle administrativo. E muito mais que isto.
E, antes. a atividade consciente de previsio das agdes docentes, funda-
mentadas em opg¢Oes politico-pedagogicas, e tendo como referéncia per-
manente as situagdes didaticas concretas” (LIBANEO, 2006, p. 222).

Na verdade, um planejamento bem feito faz com o que o profes-
sor ndo resolva as coisas por acaso, induzindo-o a agir com uma finalida-
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de especifica na defini¢do de metas. Além do mais, um bom planejamento
tem que estar relacionado a um desejo seu, porque a sua agdo sem dese-
jo torna-se linear, e quando o professor age por puro mecanismo nio se
constréi um bom resultado (LUCKESI, 2002, p. 152/156).

Quando o professor planeja e estuda os comportamentos dos seus
alunos, e consegue reconhecer caracteristicas e diferengas de cada turma,
provavelmente conseguira se sair bem em qualquer situacdo, pois cada
sala, cada grupo, pode ter reacdes diferentes em situacdes analogas, € o
professor deve estar preparado para essa adaptacdo constante (ANTU-
NES, 2004, p. 43).

De qualquer modo, o ponto fundamental do planejamento das
aulas € ter objetivos a serem almejados, sejam relativos ao conhecimen-
to a ser trabalhado, seja em relagdo a realizacdo da aprendizagem, bem
como das técnicas necessarias para que tudo isso se concretize. A leitura
de livros de Didatica ou Metodologia do Ensino Superior podem ser im-
portantes para a compreensao dos passos para a organizagdo das aulas
expositivas, ampliando sua eficacia e promovendo uma maior satisfagdo
do trabalho docente.

A importincia da problematizacdo na aula expositiva

Na execucdo de uma aula expositiva, pode-se transforma-la num
processo dialogado, através do qual se pode promover uma forma de
estimular o pensamento critico do aluno, sendo que um dos elementos
desencadeadores do processo dialdgico entre o professor e aluno € a pro-
blematizagdo (LOPES, 2003, p. 43).

A problematizagdo ¢ um método perfeitamente viavel de ser apli-
cado em sala de aula, podendo-se partir da propria realidade do aluno
(contextualizagdo), permitindo que ele possa refletir sobre sua formagao
profissional, o seu conhecimento ¢ o novo conhecimento proposto pelo
professor.

Com efeito, “problematizar significa questionar determinadas si-
tuagdes, fatos, fendmenos e ideias, a partir de alternativas que levem a
compreensao do problema em si, de suas implicagdes e de caminhos para
sua solucdao” (LOPES, 2003, p. 43). Assim, o aluno deve ser estimulado
a fazer perguntas, verbalizando suas duvidas, através do que se garantira
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uma melhor compreensdo do contetido, além de se constituir um impor-
tante exercicio para diminuir a sua passividade dentro da sala de aula.

De fato, a busca da solucdo de problemas deve ser feita com o
objetivo de instigar o aluno a pensar, levando a reflexdo. Contudo, ao fa-
zer as perguntas, o professor ndo deve ter o objetivo de julgar ou atribuir
notas, mas estimular a sua participa¢ao (PILETTI, 2004, p. 107).

Com efeito, ¢ possivel se invocar a aprendizagem baseada em
problemas (ABP) como uma importante estratégia a ser aplicada. Ainda
que sua compreensdo exija um maior tratamento, é suficiente menciona-
lo como uma importante ferramenta que promove o ensino centrado no
estudante, “que deixa o papel de receptor passivo e assume o de agente e
principal responsavel pelo seu aprendizado”, além de fazer os professores
nao atuarem “da maneira tradicional, mas como facilitadores do trabalho
dos estudantes, auxiliando-os, por exemplo, com a indicag@o de recursos
didaticos uteis para cada situagao” (GIL, 2006, p. 176).

De qualquer modo, propor problemas ¢ uma forma eficaz para se
prender a ateng@o do aluno. No entanto, os problemas devem ser inseri-
dos de forma estratégica, adequando-as a condugéo das informagoes para
que o ambiente educativo seja producente. Cuidar do processo para que o
aluno ndo se sinta constrangido quando errar também ¢ fundamental, pois
a conduta agressiva ou ndo tolerante do professor certamente provocara a
inibi¢do de todos, tornando a problematizagdo um elemento de temor, ao
invés de um instrumento para o aprimoramento da aprendizagem.

Além disso, mais do que o professor realizar perguntas é neces-
sario que se estimule o aluno a perguntar, promovendo-se um ambiente
saudavel para que as perguntas possam ser produzidas. Muitas vezes o
aluno nao pergunta por medo, ou por vergonha. Logo, o papel do profes-
sor ¢ justamente demonstrar ao aluno que instigar, perguntar ¢ bom para
a formacdo do conhecimento. Cumpre anotar que a costumeira conduta
de o professor abrir o espago para duvidas, perguntando genericamente
se alguém as possui é uma forma ineficaz, como adiante sera trabalhada.
Por hora, ¢ importante que se reconhega no exercicio das perguntas um
importante momento para a aprendizagem e que pode ser plenamente re-
alizado durante a aula.

Com razdo, ndo se pode jamais desconsiderar uma pergunta ou
uma resposta em aula, mesmo que ela possa lhe parecer ingénua ou des-
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propositada, porque isso pode bloquear a curiosidade do aluno (LOPES,
2003, p. 44). Ao perceber uma pergunta mal formulada, ou uma resposta
mal dada, cabe ao professor ajudar o aluno a refazer a pergunta, ou incen-
tiva-lo a responder adequadamente (LOPES, 2003, p. 45), até porque a
ideia ¢ justamente fazer com que o aluno problematize e busque a solugao
dos problemas, e nao ficar limitado em sua argumentagao, restringindo-o
a passividade.

De fato, o ato de fazer perguntas é um grande elemento dinamiza-
dor da aula expositiva, porque os conhecimentos se concretizam a partir
de um questionamento. A duvida e a vontade de querer saber algo dife-
rente estimula o conhecimento, caracterizando-se como um motivador da
aprendizagem.

Assim, a problematizagdo ¢ essencial para o processo de ensino-
aprendizagem, visto que possibilita aos alunos assumir o papel questiona-
dor dos conteudos. Com isso, instiga-se o aluno a soluc¢do dos conflitos,
promovendo-lhe a criatividade necessaria para inovar e melhorar a efica-
cia do sistema juridico e jurisdicional (MARTINEZ, 2008).

ALGUMAS TECNICAS DE ENSINO DISPONIVEIS

Na intengdo de se propor algumas alternativas para se implemen-
tar a qualidade da aula em sala, é possivel propor algumas técnicas, até
porque, como anota José Carlos Libaneo, “o termo aula ndo se aplica
somente a aula expositiva, mas a todas as formas didaticas organizadas e
dirigidas, direta ou indiretamente, pelo professor, tendo em vista realizar
o0 ensino ¢ a aprendizagem” (2006, p. 178).

De fato, existem outros métodos disponiveis que podem ser apli-
cados dentro da sala de aula, ndo se limitando apenas as exposi¢des orais
e, tendo em vista a pretenso de se dar atengao as habilidades e competén-
cias pretendidas pela Resolucdo n. 9, algo mais precisa ser proporcionado
pelo professor.

Com efeito, em nivel de técnicas de ensino “a pluralidade é sem-
pre desejavel e bem vinda, devendo a opgdo efetiva ser feita em funcdo
da situagdo concreta de cada realidade especifica” (RODRIGUES, 1995,
p. 34).

E certo que nem mesmo por parte do aluno ha uma aceitagio
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para participar das técnicas novas. Geralmente os alunos mantém cer-
tas barreiras que dificultam sua participacdo, muitas vezes levados pela
“cultura” do sentimento de que se ndo agem ndo se incomodam. Em ge-
ral, ha certa resisténcia a um sistema de ensino aprendizagem em que
se direcionem efetivamente os alunos para o perfil profissional desejado
(COELHO, 2008), principalmente se exigir do aluno uma intervengao
mais direta, sem a passividade comum da aula expositiva. Contudo, essa
resisténcia se da mais pela falta de informagao, do que por desinteresse,
tanto por parte do professor como do aluno (COELHO, 2008).

Maria Eugénia L. M. Castanho (2003, p. 92) diz que a importan-
cia das técnicas utilizadas ndo é sempre compreendida, sendo “necessario
que cada educador perceba que se estabelece, usando esta ou aquela téc-
nica, uma relagdo de troca auténtica com seus alunos, permitindo-lhes o
desenvolvimento da criatividade, a autonomia intelectual e emocional”.
Para a autora, a “técnica pela técnica nada vale, ao mesmo tempo a au-
séncia de técnica leva um trabalho as cegas, que também nao tem valor”
(2003, p. 93).

Por fim, € bom lembrar que “ndo existe uma técnica tinica, valida
para todas as situagdes de aprendizagem. As vezes se faz necessario que
haja ao mesmo tempo o envolvimento de varias técnicas, ou entdo uma
alternancia variagdo de técnicas” (SHMITZ, 1984, p.130).

De qualquer modo, vale destacar as que podem ser utilizadas
para enriquecer uma aula e facilitar a formagao das habilidades e compe-
téncias exigidas pelo Conselho Nacional de Educacao.

O estudo dirigido

Partindo da premissa anterior, que ¢ dever da Universidade for-
mar profissionais-cidadaos e que a aula ndo pode estar vinculada somente
a exposi¢ao oral da matéria, € perfeitamente cabivel a aplicagdo da técni-
ca do estudo dirigido dentro da sala de aula.

Com efeito, [lma Passos Alencastro Veiga anota que “o estudo
dirigido é uma técnica de ensino em que os alunos executam em aula, ou
fora dela, um trabalho determinado pelo professor, que os orienta, valen-
do-se de um artigo, um texto ou mesmo um livro” (2003, p. 80).

Por certo, o que importa no estudo dirigido ¢ que o aluno realize
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sozinho o seu trabalho, de forma clara, objetiva, e que tenha a oportu-
nidade de desenvolver as habilidades de ler, investigar, ouvir, observar,
tirar conclusdes (SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1995, p. 58), até porque
esta técnica se fundamenta no principio didatico de que o professor “nao
ensina, ajuda o aluno a aprender” (PILETTI, 2004, p. 127), o que ¢ fun-
damental para a formacdo académico-profissional.

Ademais, o estudo dirigido ¢ uma oportunidade para que o aluno
aprenda a fazer pesquisas bibliograficas, porque ele nao se limita a sala
de aula, podendo se estender fora dela, desde que seja bem orientado pelo
seu professor (PILETTI, 2004, p.127).

Para Imideo Giuseppe Nérici (1993, p. 143), o principal objetivo
desta técnica ¢ retirar o estudante da passividade e ensina-lo a encontrar,
por si, 0 que precisa, isto €, a pesquisar por conta propria. Neste passo, as
habilidades de pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da
doutrina e de outras fontes do Direito (elencadas no inciso III do artigo 4°
da Resolucdo n. 9 de 2004) bem se enquadram nesta forma estudo.

Também vale lembrar que o estudo dirigido ndo precisa ser in-
dividualizado, de maneira que a atividade grupal também pode ser ade-
quada. O importante € que o professor esteja capacitado e saiba como
conduzir a situagao.

Por certo, com este método, “o professor orienta o aluno quanto
a melhor forma de estudar um texto ou livro, ensina a fazer resumos,
esquematizar, destacar as ideias principais fazer com que eles percebam
quais as idéias correlatas, as secundarias e as que servem s6 para ilustrar”
(SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1995, p. 58).

Como afirma Claudino Piletti, o objetivo do estudo dirigido ¢é
“criar, corrigir e aperfeigoar habitos de estudo, servir como técnica de fi-
xacdo, integragdo e ampliagdo da aprendizagem, proporcionar condigdes
para o aluno aprender através de sua propria atividade”, de maneira a dar
ao aluno “condig¢des de progredir em seu proprio ritmo, favorecer o aten-
dimento das diferencas individuais, desenvolver a habilidade de adquirir
informacgdes pela leitura de texto” (2004, p. 128).

Além disso, o professor, ao empregar a técnica do estudo dirigi-
do na sala de aula, “n3o deve assumir um papel autoritario ¢ nem deve
ser espontaneo. A ele compete ser democratico, responsavel, e diretivo.
Como dirigente do processo de ensino, o professor ndo deve esquecer que
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a regra fundamental ¢ a atividade do aluno, para o aluno e com o aluno”
(VEIGA, 2003, p 86).

Desta maneira, podem ser usados julgamentos para a analise de
casos, autos simulados para verificar o andamento de um processo, con-
tratos e documentos em geral, a partir dos quais o aluno tera condigdes de
concretizar sua experiéncia e reconhecer a aplicagdo do Direito de uma
forma mais concreta, sensibilizando-se a ponto de compreender o conhe-
cimento que lhe ¢ proporcionado.

De regra, ha uma resisténcia para atividades de tal natureza, em
virtude do tempo que ela exige. Entretanto, desde que a técnica tenha um
adequado preparo anterior, € possivel fazé-la ocorrer em alguns momen-
tos durante o Curso, intercalando-a com outras atividades (inclusive a ex-
posicao oral), para que se somem experiéncias diversificadas no cotidiano
do aluno, tornando o processo educativo mais interessante.

Assim, o estudo dirigido é uma técnica que o professor pode utili-
zar para atender algumas exigéncias do Conselho Nacional de Educag@o,
principalmente aquelas elencadas no inciso I do artigo 4° da Resolugao
n. 9, em especial a leitura, compreensao e elaboragdo de textos, atos e
documentos juridicos ou normativos, com a devida utilizagdo das normas
técnico-juridicas, além da propria pesquisa e utilizagdo da legislagdo, da
jurisprudéncia e da doutrina e de aprimorar a terminologia juridica.

A discussao

Outra estratégia que pode ser aplicada com proveito € a discus-
sdo, que, ao favorecer a reflexdo de conhecimentos obtidos com leitura
ou exposi¢do, da a oportunidade ao aluno de formular principios com
suas proprias palavras e ter seus proprios posicionamentos (GIL, 2005,
p. 76).

Etimologicamente a palavra discussdo vem do latim discutere,
que vem de dis + quatere, significando sacudir, abalar, incomodar (CAS-
TANHO, 2003, p. 93). A discussdo “é o encontro de pessoas que se rel-
nem para, em grupo, refletirem de forma cooperativa, a fim de compreen-
derem melhor um fato, tirarem conclusdes ou chegarem a deliberagdes”
(NERICI, 1993, p.129).

Um dos objetivos da técnica da discussdo ¢ fazer com que o aluno
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troque idéias com os seus colegas de turma, obtendo um ponto de vista
mais amplo sobre determinadas situagdes, problemas e questoes, abordan-
do conjuntamente tais problemas e estimulando-se a reflexdo. Também
este método ensina o aluno a ouvir, com proposito especifico de entender
o tema discutido (SANT’ANNA; MENEGOLLA, 1995, p. 102).

Esta técnica pode ser usada durante ou apds uma aula expositiva,
ou apos um filme, ou qualquer outra preparagéo anterior que valha como
assunto a ser discutido (CASTANHO, 2003, p. 93).

A técnica da discussdo propicia a interagdo dos alunos, gera a
oportunidade da desinibi¢ao, permitindo ao aluno ser mais tolerante para
com os pontos de vista alheio (NERICI, 1993, p. 135), sendo um meio
muito eficaz para desenvolver a utilizagdo de raciocinio juridico, de ar-
gumentagdo, de persuasdo de reflexdo critica que s@o aquelas habilidades
elencadas no inciso VI do artigo 4° da Resolucao n. 9 de 2004.

Dentre as técnicas de discussdo, uma de grande eficacia é a que
divide grandes grupos em pequenos grupos, chamada de Phillips 66, por-
que o seu criador, Donald Phillips, propds que grupos de seis pessoas
discutissem um assunto durante seis minutos cada sessdo (SANT’ANNA;
MENEGOLLA, 1995, p. 83).

Entretanto, esses numeros nao precisam ser fixos, até porque, “va-
riacdes infinitas podem ser feitas mudando-se os numeros. Por exemplo:
Philips 55, 38, 47, sempre o primeiro algarismo representando o niimero
de elementos no grupo e o segundo algarismo representando o niumero de
minutos que o trabalho deveria durar” (CASTANHO, 2003, p. 90).

O artigo 4°, inciso VII, da Resolugdo n. 9, diz que o aluno deve-
ra desenvolver, ao longo do curso a habilidade de julgamento e tomada
de decisdes. Assim, a técnica do Phillips 66 (ou sua variagdo) podera
proporcionar esta habilidade ao aluno, pois o emprego desta técnica em
sala de aula podera favorecer a “fixagdo e a integragdo da aprendizagem,
bem como a elaborag@o mais precisa de conceitos e tomada de decisoes”
(NERICI, 1989, p. 233).

De fato, essa estratégia ajuda a despertar o interesse e apresenta-
se também como vantagem o fato de possibilitar o envolvimento de todos
os alunos, o que conduz a uma atmosfera informal e participativa (GIL,
2005, p. 82). Isso ¢ muito importante para o aprendizado, principalmente
para o aluno de Direito, que necessita, para a sua formagao profissional,
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da habilidade da argumentagdo, o que sera favorecida a partir de reflexdes
em grupo.

Esta técnica também pode ser bem utilizada quando o profes-
sor quer saber se seu o aluno tem davidas. Ao invés de fazer a pergunta
genérica se alguém tem algo a perguntar sobre a matéria (normalmente
feito apds a explanacdo de algum conteudo), o professor pode propor,
num periodo final da aula, que os alunos se reunam em grupos de dois
ou trés para que formulem perguntas que envolvam suas duvidas. Com
isso, além de afastar o medo da exposicao individual (porque em grupo,
a responsabilidade pela pergunta se divide entre os membros — fato que
da mais seguranca ao aluno expositor), permite uma dindmica capaz de
sociabilizar mais o grupo, concretizando agdes (na apresentacdo das di-
vidas) que acaba fortalecendo a habilidade de exposicao oral e as conse-
quéncias delas decorrentes.

Outro exemplo para utilizag@o desta técnica é a discussdo sobre
alguns pontos da matéria. O professor pode proporcionar o envolvimento
dos alunos com o contetido, na medida em que cria perguntas concisas
sobre o assunto, colocando os alunos em pequenos grupos para discussao
e resposta. Essa técnica pode ser utilizada para contetidos, de modo geral
(calculando-se o tempo, de maneira a nio estendé-lo em demasiado), bem
como com a intencdo de resgatar pontos problematicos apontados duran-
te a avaliagdo (verificada a dificuldade sobre determinado tema durante
a avaliacdo, o professor prepara questdes para a primeira aula seguinte,
colocando os alunos em pequenos grupos para rever o conteiido e melhor
assimilar a matéria).

Ha um grande numero de técnicas, que podem ser bem adapta-
das, para que o desenvolvimento das aulas no tratamento de assuntos juri-
dicos se tornem mais eficazes, se a intengdo for proporcionar habilidades
e competéncias aos alunos. Obras sobre metodologia do ensino superior
e Didatica devem servir de instrumento de apoio para que as aulas sejam
construidas com uma melhor qualidade, aprimorando-se os efeitos que a
mesmas precisam produzir na formagdo dos alunos.

Assim, ha que se invocar uma diversidade de técnicas para pro-
porcionar ao aluno de Direito algumas capacidades essenciais para a sua
formagao profissional e é preciso superar o sentimento de que as mesmas
tomam tempo e impedem o cumprimento do programa ou que sao apenas
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uma forma de preencher o tempo das aulas. Sua utilizagdo pode, perfeita-
mente, complementar a aula expositiva, e cabe ao professor assumir um
papel criativo para incorporar a estas atividades as matérias que estdo no
planejamento curricular. Certamente que, havendo resultados positivos
no envolvimento de seus alunos e no processo de aprendizagem, a sa-
tisfacdo decorrente de suas atividades compensara qualquer dificuldade
enfrentada.

CONCLUSOES

Para cumprir as exigéncias elencadas no artigo 4° da Resolucao
n. 9, de 2004, é preciso uma integralizagdo de um conjunto de atitudes
que vao além do conhecimento do professor (estabelecido como uma
fonte exclusiva do conhecimento) e, para isso, ¢ preciso que se supere a
limitacdo da exposicdo oral, de maneira que o desenvolvimento de uma
aula expositiva possa contar com outros elementos importantes para o
processo de ensino-aprendizagem.

De fato, o uso exclusivo de apenas uma técnica (em especial a
aula expositiva) ndo € apto para a formacao de todas as habilidades e
competéncias exigidas pelo Conselho Nacional de Educacdo para o Cur-
so de Direito, sem contar outras possiveis a¢des necessarias para que o
aluno tenha competéncia para o exercicio adequado de suas fungdes pro-
fissionais futuras, ndo apenas no plano pessoal, como também no plano
social.

Ainda que se limitasse o trabalho das habilidades e competéncias
exigidas pela Resolugdo n. 9 (porque, parece-nos que a atuagdo profis-
sional exigird outras habilidades além da visdo tecnicista apresentada),
¢ necessario que se amplie o leque de estratégias para a aprendizagem,
através das quais poderao ser viabilizadas as mais diversas formas de agir
para o futuro profissional do Direito.

Assim, faz-se necessdrio a capacitacdo inicial e continuada dos
professores universitarios, partindo-se da conscientizacdo de que a do-
céncia do ensino superior € uma profissao e, como tal, exige um continuo
fortalecimento.

De qualquer modo, ¢ fundamental concluir que a aula expositiva
nao € o vildo do aprendizado e nem tampouco a Unica responsavel por
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prejuizos na formagao dos académicos de Direito. Porém, o que se propde
¢ o reconhecimento de outras formas para a promog¢éo do ensino-aprendi-
zagem, tanto por parte do docente, quanto do discente, buscando, assim,
outras técnicas disponiveis que possam ser utilizadas na sala de aula para
atender as exigéncias elencadas no artigo 4°, da Resolugdo n. 9, de 2004
e o fim maior do proprio Curso, voltado a formacdo de um profissional
capaz de interagir com os problemas juridicos e sociais.
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