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RESUMO: Objetiva-se por meio deste artigo realizar uma breve discus-
sd0 sobre a histéria de formagdo de professores de lingua portuguesa no
Brasil, sobre a insercdo do conceito de letramento e como essa problema-
tica foi tratada em termos de legisla¢do educacional no decorrer historico.
Acredita-se que, a educacdo de Ensino Médio no Brasil ¢ fruto de uma
série de medidas legais que vem ocorrendo ao longo de anos. Porém,
percebe-se que ha um grande fosso entre o que sugere as Leis voltadas a
educacdo e o que ocorre em sala de aula. Nota-se também, que ha uma
série de medidas da legislagdo que, influenciaram (e ainda influenciam) a
maneira como € conduzido o ensino de lingua portuguesa no Brasil. Neste
contexto, pretende-se discutir alguns dos momentos decisivos a formagéo
de professores de lingua portuguesa no Brasil. A justificativa para analise
dessa problematica deve-se ao pouco material existente, que trate espe-
cificamente da formacgédo de professores de lingua portuguesa, ¢ também
devido as alteragdes na legislagdo educacional, que sugerem limites de
formag@o minima necessaria a esses professores.
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BRIEF REFLECTION ABOUT LITERACY AND EDUCATIONAL
LEGISLATION FOR DISCIPLINE OF PORTUGUESE
LANGUAGE IN BRAZIL

ABSTRACT: A brief discussion about the history of Portuguese teachers
training in Brazil, as well as the inclusion of the literacy concept and
how this issue was addressed in terms of education legislation during
history, are shown in this article. It is believed that high school education
in Brazil is a result of several actions in legislation that have been occur-
ring throughout the years. However, it is noticed that there is a great gap
between what the education laws propose and what happens inside the
classroom. It is also seen that, there are some measures in legislation that
have influenced (and still influence) the way Portuguese teaching is lead.
In this context, is intended to discuss some of the decisive moments of
Portuguese teachers training in Brazil. The reason for the analysis of this
problem is the small amount of material available on the issue of Portu-
guese teachers training, as well as changes in education legislation and its
suggestion related to the minimum training required for teachers.
KEYWORDS: Teachers training. Portuguese. Literacy. National Educa-
tional Bases and Guidelines Law.

BREVE REFLEXION SOBRE LA ALFABETIZACION Y LA
LEGISLACION EDUCACIONAL PARA LA ASIGNATURA DE
LENGUA PORTUGUESA EN BRASIL

RESUMEN: Este articulo tiene por objeto realizar una breve discusion
sobre la historia de la formacion de profesores de Lengua Portuguesa
en Brasil y también sobre la inclusion del concepto de alfabetizacion,
y como esta cuestion se abordd en términos de legislacion educacional
durante la historia. Se cree que la educacion de la escuela secundaria en
Brasil es el resultado de una serie de medidas que viene ocurriendo a lo
largo de los afios. Pero, se dan cuenta de que hay una gran brecha entre
lo que propone las leyes vueltas a la educacion y lo que sucede en el
aula. Se percibe también, que hay una serie de medidas de la legislacion
que, han influido (y todavia influyen) en la manera como es conducida la
ensefianza de lengua portuguesa en Brasil. En este contexto, se pretende
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discutir algunos de los momentos decisivos a la formacion de profesores
de Lengua Portuguesa en Brasil. La justificacion para el analisis de esta
cuestion se debe a la pequefia cantidad de material existente, que trate
especificamente de la formacion de profesores de Lengua Portuguesa, y
también de los cambios en la legislacion educativa, que sugieren limites
de formacion minima necesaria a esos profesores.

PALABRAS CLAVE: Formacion de profesores. Lengua Portuguesa. Al-
fabetizacion. LDB.

INTRODUCAO

Atualmente, diversos criticos de educacdo, pesquisadores, pro-
fessores e sociedade em geral questionam a qualidade da educagdo no
Brasil. Estudos recentes como o IDEB (Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) comprovam as defici€ncias existentes € o baixo nivel
de qualidade oferecida, principalmente, a populagéo brasileira que depen-
de, para educar seus filhos, da escola publica.

Outrora, principalmente no periodo entre 1.500 ¢ 1900, o proble-
ma escolar brasileiro era de ordem quantitativa. Hoje, porém, os proble-
mas que se apresentam sao muito mais de ordem qualitativa.

Nao se pretende aqui discutir cada um dos movimentos politicos
e pedagogicos ocorridos desde os primoérdios que, influenciaram (e in-
fluenciam) a qualidade do ensino no Brasil hoje, at¢ mesmo pela comple-
xidade em fazé-lo, mas pretende-se refletir ¢ compreender um pouco da
situacdo atual, com base em algumas das principais medidas do passado,
as quais se percebem efeito ainda hoje, em contribui¢io a forma como se
apresenta a educacdo brasileira.

As reflexdes a que este trabalho se pretende € a de promover uma
breve analise sobre a histdria da formagdo de professores de lingua portu-
guesa no Brasil, assim como, a formagdo dos professores de modo geral.

A justificativa para a elaboragdo deste artigo é o pouco material
disponivel e a caréncia de estudos dessa natureza, e também pela neces-
sidade de analise das principais medidas que, ao longo da historia, justi-
fiquem parte das criticas e dificuldades, as quais sdo dirigidas as escolas,
principalmente publicas no contexto atual. A metodologia aqui utilizada
para alcangar aos objetivos propostos € de pesquisa bibliografica.

Educere - Revista da Educagao, v. 10, n. 1, p. 55-71, jan./jun. 2010



58 Breve reflexdo sobre...

1. BREVE HISTORICO SOBRE A FORMACAO DE PROFESSO-
RES

Muitos questionam qual a procedéncia da falha? No governo? Na
escola? Nos professores? Nos alunos? Nos métodos? Onde se encontra
a “raiz”, ou seja, a origem dos problemas? Acredita-se que, boa parte
das respostas a essas perguntas possam ser encontradas ao se analisar a
recente histéria da educagdo, e também da formagdo de professores no
Brasil. O termo recente aqui utilizado deve-se ao fato de que cem anos
em termos historicos € um periodo relativamente curto, que sera aqui ana-
lisado. A énfase dada a este periodo deve-se ao fato de que as principais
medidas educacionais que surtem efeitos atualmente, foram geradas e im-
plementadas principalmente no ltimo século, periodo este, bastante cur-
to, para que mudangas significativas rumo a uma melhoria solida pudesse
ter ocorrido. Ndo que antes ndo houvesse tentativas de implementagéo de
formas de educacdo de massa, mas sim, por que as principais mudangas
que t€m reflexos fortes ainda hoje, ocorreram principalmente no ultimo
século. Dai, novamente, a necessidade de se promover pesquisas e refle-
x0es no sentido de compreender o passado e o presente, no sentido de
trilhar o futuro de novas pesquisas.

Supde-se que boa parte das criticas dirigidas a disciplina de lin-
gua portuguesa, principalmente em relagdo a escola publica, deve-se a
baixa “competéncia” por parte do aluno, no que se refere ao uso (com-
preensdo e elaboragdo) adequado de diversos géneros textuais, além de
ndo promover a “capacidade” comunicativa adequada para que este, ao
concluir o Ensino Fundamental e Médio, e ndo possibilitar que esteja
provido de mecanismos os quais garantam desde uma mobilidade social
eficaz, até o aprimoramento da consciéncia critica de sua realidade so-
cial e do funcionamento da sociedade como um todo. Acredita-se que, o
desenvolvimento de tais habilidades, seja capaz de auxiliar no processo
de transformag@o social, bem como na corre¢do (em um processo lento
e de longo prazo) de injustigas sociais. Pode-se citar o estudo de Paulo
Freire, como um dos partidarios de maior convicgdo deste ponto de vista
no que tange aos objetivos educacionais. Paradoxalmente, pode-se con-
siderar que muitos alunos saem alfabetizados, porém nio letrados das
escolas, principalmente das publicas, pois grande parte desses, apesar de
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conhecerem as letras, as regras gramaticais de uso da lingua, ou seja, de
dominarem as “tecnologias” necessdrias a leitura e a escrita, ndo conse-
guem produzir de forma eficiente textos de diversos géneros textuais (ou
mesmo de um género especifico), por ndo haver na escola um trabalho
complementar de forma a promover reflexdo textual sobre as diferentes
modalidades de texto, e também de modo a incentivar a leitura e produ-
¢do de textos em sala de aula.

Apbs a “democratizagdo” do ensino, houve uma grande necessi-
dade de se formarem professores para atender a nova clientela que procu-
rava a escola. Inicialmente, as exigéncias necessarias para se atuar como
professor eram bastante rigorosas. Porém, na pratica, devido a caréncia
de professores considerados “aptos” ou de acordo com as exigéncias para
exercer a fung@o, o que se via eram pessoas sem preparo algum, atuan-
do como professores que como metodologia dispunham apenas, quando
muito, das habilidades de leitura e de escrita ¢ do dominio das quatro
operagOes basicas da matematica. Verifica-se, que em muitos casos, o do-
minio da ‘tecnologia’ da leitura e da escrita, ja era considerado suficiente
para que se atuasse como professor.

Nos anos 1970-1980, o crescimento da populagdo escolar nas escolas
publicas do Estado de Sdo Paulo foi de ordem de um milhdo e meio de
criangas. Esse crescimento foi um primeiro resultado da politica educa-
cional implantada no periodo que sucedeu a revolugdo de 64 em nosso
pais e que, ampliando o nimero de anos de escolaridade a um contin-
gente da populagdo, pretendeu fazer passar a idéia de uma educagdo
que se ‘democratizava’, por que fazia aumentar as chances de igualdade
de condigdes. O aumento do numero de estudantes exigiu em contra-
partida, maior quantidade de professores, Onde busca-los? GERALDI
(1991, p. 115).

Critérios hoje entendidos como indispensaveis para que se possa
considerar um individuo escolarizado, alfabetizado (e recentemente letra-
do) eram algo que poucos professores daquela época dispunham. Menos,
podia-se esperar dos alunos “escolarizados” por tais professores.

Além disso, muitos dos professores e consequentemente dos alu-
nos saiam das escolas apenas alfabetizados, mas nao poderia ser conside-
rado o que hoje se entende por letrados. Atualmente, espera-se que a es-
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cola exerca a fungdo de formar muito mais do que pessoas que dominem
a tecnologia e os mecanismos necessarios aos atos de leitura e de escrita,
mas que seja capaz de formar individuos que possam fazer o uso pleno
da leitura e da escrita como mecanismos indispensaveis ao exercicio de
cidadania.

Faz-se necessario, neste momento, para que fiquem claras as in-
tencdes deste trabalho, conceituar os termos alfabetizagdo e letramento
e, para tal, utilizar-se-20 as defini¢des de Soares (2001 e 2004) devido a
proximidade existente entre a perspectiva deste com aquela que se per-
cebe em praticas de sala de aula. Esta abordagem ¢ amplamente estudada
pela autora, que dispde de grande prestigio por seu desempenho na tarefa
de conceituar e diferenciar letramento e alfabetizacdo e a relacdo desses
elementos no contexto escolar e social.

2. LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

De acordo com Soares (2001 e 2004) conceitua-se alfabetizagdo
como o processo de aquisicdo da “tecnologia” da escrita, desta forma,
alfabetizado ¢ o individuo que domina as técnicas necessarias ao desem-
penho do ato de leitura e escrita, técnicas essas que vao desde o manuseio
correto das “ferramentas” necessarias (caneta, lapis, borracha, caderno,
livro, maquina de escrever, computador) ao reconhecimento e atribui¢ao
de significado aos “desenhos” das letras. O dominio das técnicas das or-
ganizagdes convencionais de leitura e escrita, tais como a maneira “cor-
reta” de segurar o lapis ou ainda de escrever de cima para baixo e da
esquerda para a direita (no caso da escrita alfabética, pois existem outras
linguas que dispdem de outras formas de organizacéo da escrita) também
sdo considerados elementos pertencentes ao processo de alfabetizacao.

Ao contrario da facilidade existente na defini¢ao de alfabetizacdo
¢ também na compreensdo do que vem a ser um individuo “alfabetiza-
do”, o termo letramento ou a especificagdo do que vem a ser um sujeito
“letrado” ndo dispdoe das mesmas facilidades, clarezas ou precisdes em
suas defini¢des, pois letramento expande-se a diversos niveis e contextos
e pode ser estudado em suas diversas particularidades.

Nao ha possibilidade em atribuir ao letramento uma tnica defi-
ni¢do. Ha uma pluralidade de significagdes em diversos contextos. Desta
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forma, pode-se definir letramento como o uso ¢ as praticas sociais da
tecnologia da leitura e da escrita. Neste contexto, todo individuo que de
alguma maneira, mesmo que por meio de terceiros, faca uso da tecnologia
de leitura e escrita, pode ser caracterizado como letrado. O conceito de
letramento extrapola do dominio da alfabetizagdo para a pratica social
desta tecnologia em seus diversos niveis.

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se
letramento, que implica habilidades varias, tais como a interagdo com
0s outros; a imersao no imaginario, no estético; a ampliagdo de conhe-
cimentos; a sedug¢do ou indugdo; a diversdo; a orientacdo; o apoio a
memoria; a catarse...; habilidades de interpretar e produzir diferentes
tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos de
leitura que marcam o texto ou de langar mao desses protocolos ao es-
crever; atitudes de inser¢ao efetiva no mundo da escrita, tendo interesse
e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou
fornecer informagdes ou conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma
diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor...
SOARES (2004, p. 91).

Entretanto, para fugir a uma generalizacdo conceitual ha possibi-
lidade, ainda, de subdividir os conceitos de letramento em duas dimen-
soes: letramento social e letramento individual:

Dimensao individual de letramento: Considera a capacidade pes-
soal e individual de leitura e de escrita. Porém, frequentemente, esses
conceitos ndo levam em consideragdo as peculiaridades e as diferencgas
desses processos, os quais representam habilidades distintas. Mesmo
quando se considera apenas o aspecto individual de letramento, torna-se
complexa a tarefa de avaliar os seus niveis em um individuo, pois existem
diversas “competéncias”, que envolvem estes dois processos distintos,
isto é, habilidades individuais de leitura e habilidades individuais de es-
crita. Uma tentativa de avaliagdo e classificagdo desses niveis pode ser
considerada impossivel, pois ndo ha como definir quais habilidades seria
desejavel e em quais niveis. Ainda neste sentido, os processos de leitura
e escrita, por se tratarem de aptiddes distintas podem variar em niveis
diferentes mesmo em uma concepg¢ao individual.

A luz dessas consideragdes sobre o grande nimero de habilidades e

Educere - Revista da Educagao, v. 10, n. 1, p. 55-71, jan./jun. 2010



62 Breve reflexdo sobre...

capacidades cognitivas e metacognitivas que constituem a leitura e es-
crita, a natureza heterogénea dessas habilidades e aptiddes, a grande
variedade de géneros de escrita a que elas devem ser aplicadas, fica
claro que ¢ extremamente dificil formular uma defini¢do consistente de
letramento, ainda que se limitasse a formula-la considerando apenas as
habilidades individuais de leitura e escrita: quais as habilidades e apti-
ddes de leitura e escrita qualificam um individuo como “letrado”? Que
tipos de material escrito um individuo deve ser capaz de ler e escrever
para ser considerado “letrado”? SOARES (2001, p. 70).

Dimensao social do letramento: Considera o letramento (ou pra-
ticas de letramento) enquanto objeto inserido na sociedade influenciando
e sendo por ela influenciado. Tal como ocorre na dimensdo individual, a
dimensao social também pode ser subdividida em dois grupos distintos, o
que a autora os define por versao “fraca” e versdo “forte”:

A versao “fraca” atribui ao letramento papel de modo a garantir o
“funcionamento” da sociedade, ou seja, ele seria, nesta concepgao, objeto
necessario a mobilidade social do individuo. Dessa forma, o letramento
pode também ser definido como “letramento funcional”, o que vem a ser
quase o equivalente ao termo “alfabetizac¢do funcional”.

A versdo “forte” de letramento confere um papel de maior impor-
tancia as suas praticas sociais. Nesta versdo, pode-se considera-lo como
objeto ideologico e social, ou seja, pode auxiliar o processo de conscien-
tizagdo por parte do individuo de sua condicdo social, o que poderia auxi-
liar uma mudancga benéfica de realidades sociais em conflito. O letramen-
to, nesta concepgdo, tem um papel mais importante do que simplesmente
a aquisicdo de uma “tecnologia”. Ele extrapola a simples leitura, deco-
dificagdo de letras ou palavras. Abrange visdo de mundo. Como afirma
Soares (2001):

(...) os conceitos de letramento que enfatizam sua dimenséao social fun-
damentam-se ou em seu valor pragmatico, isto é, na necessidade de
letramento para efetivo funcionamento da sociedade (a versdo “fraca”),
ou em seu poder “revolucionario”, ou seja, em seu potencial para trans-
formar relagdes e praticas sociais injustas (a versdao “forte”). Apesar
dessa diferencga essencial, tanto a versdo “fraca” quanto a versao “forte”
evidenciam a relatividade do conceito de letramento: porque as ativida-
des que envolvem a lingua escrita dependem da natureza e estrutura da
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sociedade ¢ dependem do projeto que cada grupo politico pretende im-
plementar, elas variam no tempo e no espago. SOARES (2001, 9. 78).

2.1 Os Reflexos do Letramento e Alfabetizacio na Sociedade

Quando se verificam as principais mudangas que influenciaram
as escolas e a formagao de professores, nota-se que essas foram imple-
mentadas visando sempre objetivos de cunho politico em detrimento aos
pedagogicos. Percebe-se que esse fendmeno faz-se presente ainda hoje,
pois quando ocorrem mudangas de um governo para outro, ndo ha uma
continuidade nos planos educacionais que vinham sendo desenvolvidos
até entdo o que nem sempre representa uma “evolugdo”.

Verifica-se também, que atualmente hd uma exagerada campanha
de diversos meios de comunicagdo (com apoio do governo), nos quais ha
um discurso explicito em defesa da alfabetizagdo e uma mensagem impli-
cita da associacdo dessa com cidadania e ascensdo social.

Estes discursos frequentemente tratam da questio “alfabetiza-
¢do” de forma utdpica e ingénua, como se a posse dos meios, da tecno-
logia de leitura e escrita fossem conduzir de forma automatica o detentor
de tais tecnologias a uma condi¢@o social de maior privilégio. Tal pratica,
confunde o telespectador desatento (e infelizmente a grande maioria),
fazendo-o acreditar que a alfabetizagdo e cidadania sdo a mesma coisa, o
que ndo o sao.

Acredita-se, que a condicdo de alfabetizado ¢ fator de inquestio-
navel importancia na tarefa de ascensdo social, porém, ndo € o inico fator
responsavel para isto. Pode-se dizer que, além da condi¢do de alfabeti-
zado, a condig@o de portador de certo nivel de letramento seja de igual
importancia (ou talvez até maior) para que, combinado a outros fatores,
possa promover este movimento de uma condi¢do a outra pouco mais
socialmente favorecida.

Mesmo nos casos em que ha (ou pelo menos se espera que haja)
um alto nivel de letramento e alfabetizagdo, ndo ha equivaléncia perfeita
entre estes niveis e niveis socio-econdmicos. Caso esta equivaléncia fosse
real, os professores (principalmente de lingua portuguesa) ocupariam o
topo da piramide social e econdmica dos paises capitalistas, como por
exemplo, o Brasil.

Analisar a alfabetizagdo utopicamente e ingenuamente como
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ocorre nos meios de comunicagdo de massa, incentiva a criacdo e repro-
ducdo de dogmas, além de tirar o foco do real problema.

Pode-se dizer que este equivoco € cometido inclusive pelo go-
verno (intencionalmente ou ndo), ao mensurar niveis de analfabetismo
e atribuir aos dados coletados significados como se tratasse de dados de
niveis de letramento, o que sdo conceitos diferentes que requerem formas
de mensuragdo e medidas de corregdo distintas.

Devido a este equivoco, ndo sdo encontradas solugdes para pro-
blemas menores ou pelo menos de mais facil resolugdo, como é o caso
da alfabetizacdo, tampouco para deficiéncias de letramento que ¢é algo de
maior complexidade e um dos grandes problemas da disciplina de lingua
portuguesa.

2.2 Letramento e a Legislacio Educacional

Dai novamente a importancia do entendimento correto para que
tais problemas possam ser trabalhados de maneira consciente, e que po-
liticas publicas sejam direcionadas de forma eficaz, até mesmo por que,
como dito anteriormente, grande parte das principais “guinadas” que
ocorreram em termos educacionais foram de cunho politico e ndo peda-
gbgico.

Dentre as mais importantes mudangas ocorridas na legislagdo
que influenciaram a profissdo docente e os curriculos escolares, no que
tange ao ensino de lingua portuguesa, podem-se destacar principalmente
os seguintes momentos de acordo com a Revista Educacao (2007), que
relata alguns dos momentos decisivos para o ensino de lingua portuguesa
neste pais:

Em 1827 ocorre a regulamentagdo da Lei de Instru¢ao Primaria,
com a qual, passou-se a ter como prioridade o ensino de leitura e escrita
nas escolas de forma regulamentada. A partir deste momento, o sistema
legal passa a sugerir a importancia da leitura e da escrita para a socieda-
de.

No governo de Getulio Vargas, em 1930 ¢ criado o Ministério da
Educacdo e os estudos de lingua portuguesa que, desde entdo, ganha sta-
tus de disciplina. No ano seguinte sio fixados os contetidos e os objetivos
da disciplina de lingua portuguesa para o curso fundamental do ensino
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secundario.

Em 1961 com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao surge a
utilizacdo do texto literario como modelo a ser utilizado para aquisig¢do
de um saber considerado superior, e que ultrapasse esta utilizacdo a um
universo mais amplo, ou seja, para além da sala de aula. Outra grande im-
portancia desta referida Lei € a prescri¢do de uma modalidade de ensino
de maior alcance social e que venha ao encontro das camadas maiores da
populagao.

Em 1971, com a Nova Lei de Diretrizes e Bases, ocorre maior
énfase ao ensino de portugués, este caracterizado como ferramenta neces-
saria a expressdo da cultura e comunicagao brasileira.

A partir de 1988, comega-se a utilizar o conceito letramento no
Brasil. Embora antes dessa data ndo houvesse tal conceito sendo utili-
zado por nenhum pesquisador, e também tais ideias ndo circulassem no
universo cientifico e académico brasileiro, questiona-se qual deveria ser
o nivel de letramento apresentado por um professor dos primordios e por
professores da atualidade.

Neste sentido, verifica-se que frente as variadas e complexas ha-
bilidades de letramento possiveis, o Parametro Curricular Nacional para
o Ensino Médio PCNEM (1999, p. 139) tem objetivo demasiadamente
ambicioso o qual ¢ colocado a cargo dos professores:

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-
se em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um pro-
cesso discursivo de constru¢do do pensamento simbolico constitutivo
de cada aluno em particular e da sociedade em geral.

Essa concepgdo destaca a natureza social e interativa da linguagem, em
contraposi¢do as concepgdes tradicionais, deslocadas do uso social. O
trabalho do professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e siste-
matizagao da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a verba-
lizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em diferentes esferas
sociais. PCNEM (1999, p. 139).

A disciplina de lingua portuguesa ¢ revestida de grande responsa-
bilidade social no que se refere a interdisciplinaridade. Ainda supde-se de
forma natural, grande objetivo que devera ser alcangado no Ensino Mé-
dio. Conforme recomendacao dos Pardmetros Curriculares para o Ensino
Médio — PCNEM (1999, p. 140):
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Deve-se compreender o texto que nem sempre se mostra, mascarado pe-
las estratégias discursivas e recursos utilizados para se dizer uma coisa
que procura “enganar” o interlocutor ou subjuga-lo. Com, pela e na lin-
guagem as sociedades se constroem e se destroem. E com a lingua que
as significag¢des da vida assumem formas de poesia ou da fala cotidiana
nossa de cada dia.

Dirdo muitos que esse ndo ¢ trabalho s para o professor de Portugués.
Sem diivida, esse ¢ um trabalho de todas as disciplinas, mas pode ser
a Lingua Portuguesa o carro-chefe de tais discussoes. A interdiscipli-
naridade pode comegar por ai e, conseqiientemente, a construgdo e o
reconhecimento da intertextualidade. PCNEM (1999, 9. 140).

Neste contexto verifica-se que a escola, principalmente a discipli-
na de Lingua Portuguesa, deve preparar para o exercicio de leitura e es-
crita e também estar preparada para além desses objetivos no que tange a
funcdo social que a aquisi¢ao destas tecnologias representara aos alunos.

Acredita-se que, a comunicagdo desempenha papel de fundamen-
tal importancia nas sociedades modernas, e neste contexto, espera-se que
a escola promova justamente uma demanda para ocupar este mercado
de trabalho, cada vez mais competitivo e exigente de diversos niveis de
conhecimento.

Atualmente, boa parte das pesquisas que avaliam a qualidade do
ensino aponta para grande quantidade de jovens com niveis precarios de
compreensdo e de producdo de textos de diversos géneros textuais. Ape-
nas uma pequena parcela consegue atingir niveis considerados equivalen-
tes aos niveis de formagao.

Tendo-se em vista as inimeras habilidades necessarias ao indivi-
duo para seu pleno funcionamento na sociedade moderna e complexa em
que atua, verifica-se que mesmo um nivel de letramento funcional nao é
facil de ser promovido, pois envolve necessidade de multiplas habilida-
des.

No PCNEM (1999, p. 23), no subtitulo “o papel da educagido na
sociedade tecnologica”, encontra-se a seguinte concepcao:

A nova sociedade, decorrente da revolugao tecnoldgica e seus desdobra-

mentos na producdo ¢ na area da informag8o, apresenta caracteristicas
possiveis de assegurar a educagdo uma autonomia ainda nao alcanga-
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da. Isto ocorre na medida em que o desenvolvimento das competéncias
cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento humano
passa a coincidir com o que se espera na esfera da produgdo. PCNEM
(1999, p. 23).

Neste sentido, faz-se necessario questionar: sera que realmente a
sociedade tecnologica atual tem interesse em promover e ainda assegurar
uma educagdo auténoma a todos? Com quais interesses? Acredita-se que,
diante da atual situagdo, esta “autonomia educacional” é algo que esta
longe de ser alcangada e, de certa forma utdpica num pais onde problemas
basicos de diversas ordens fazem-se presentes constantemente.

Mais adiante, ainda no subtitulo que sugere qual seria o papel do
Ensino Médio, encontra-se PCNEM (1999, p. 23):

Um outro dado a considerar diz respeito a necessidade do desenvol-
vimento das competéncias basicas tanto para o exercicio da cidadania
quanto para o desempenho de atividades profissionais. A garantia de que
todos desenvolvam e ampliem suas capacidades ¢ indispensavel para se
combater a dualizac¢do da sociedade, que gera desigualdades cada vez
maiores. De quais competéncias se esta falando? Da capacidade de abs-
tracdo, do desenvolvimento do pensamento sistémico? Ou, ao contrario
da compreensdo parcial e fragmentada dos fendmenos, da criatividade,
da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas e alternativas para a
solugdo de um problema, ou seja, o desenvolvimento do pensamento
divergente, da capacidade de trabalho em equipe, da disposi¢do para
procurar e aceitar criticas, da disposi¢ao para o risco, do desenvolvi-
mento do pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de
buscar conhecimento. Estas sdo competéncias que devem estar presen-
tes na esfera social, cultural, nas atividades politicas e sociais como um
todo, e que sdo condigdes para o exercicio da cidadania num contexto
democratico. O desafio a enfrentar ¢ grande, principalmente para um
pais em processo de desenvolvimento, que, na década de 90, sequer
oferecia uma cobertura no Ensino Médio, considerado como parte da
Educagdo Basica, a mais que 25% de seus jovens entre 15 ¢ 17 anos.
PCNEM (1999, p. 23).

Ao afirmar que a garantia de ampliagdo de capacidades indivi-

duais ¢ indispensavel para se combater a dualidade social, nota-se, nova-
mente uma tentativa de ofuscar o foco a um problema de ordem maior,

Educere - Revista da Educagao, v. 10, n. 1, p. 55-71, jan./jun. 2010



68 Breve reflexdo sobre...

que seria a questdo social, capitalista e desigual em diversos ambitos, e
coloca-se a responsabilidade pela questio das desigualdades a nivel pes-
soal, ou seja, a problematica e a responsabilidade pelas exclusdes sociais
¢ transferida do governo aos proprios individuos, € isso ocorre de maneira
bastante dissimulada o que soa “quase” que natural em meio ao discurso.
Neste contexto, o governo exime-se de sua responsabilidade por proble-
mas sociais.

Os muitos problemas que chegam ao Ensino Médio oriundos de
instancias anteriores sdo, inclusive, admitidos no PCNEM (1999, p.138),
principalmente na disciplina de lingua portuguesa: “Bem sabemos que
graves sdo os problemas oriundos do ensino basico e instrumental, prin-
cipalmente da lingua escrita, que o aluno deveria ter adquirido no Ensino
Fundamental.”

Outro exemplo que se pode utilizar neste momento em referéncia
ao baixo nivel de letramento proporcionado no Ensino Médio seria o que
ficou conhecido como “As pérolas do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Meédio)”, onde sdo retratados alguns dos absurdos escritos pelos alunos
nestes exames. Fica bastante evidente a existéncia de problemas do en-
sino fundamental que chegam até o ensino médio, onde, novamente, ndo
serdo resolvidos.

Ha também, conforme ja mencionado anteriormente, contradi-
¢oes envolvendo letramento e alfabetizagdo, como se tratassem de habi-
lidades equivalentes, o que dificulta mais um diagnostico eficaz do que
deve ser produzido.

Ainda, ao analisar-se a grande parte das praticas escolares que
envolvem processos de alfabetizacdo e letramento, percebe-se que na
maioria das vezes estas ficam limitadas a universos escolares, € pouco se
discute sobre o elo existente entre estes elementos e universos sociais dos
alunos. De acordo com a Revista Educagao (2007, p. 37):

Principal 16cus promotor do aprendizado, a escola falha por nao dialo-
gar com o universo de origem dos alunos, invalidando suas experiéncias
e expressoes. Segundo pesquisa da Fundag@o Getualio Vargas divulgadas
em abril, 20% dos jovens entre 15 e 17 anos estao fora da escola, 42%
deles por desinteresse. Os resultados das avaliagdes de habilidades de
leitura daqueles que permanecem sdo insatisfatorios. REVISTA EDU-
CACAO (2007, p. 37).

Educere - Revista da Educagao, v. 10, n. 1, p. 55-71, jan./jun. 2010



BOCHENEK, S. 69

Porém, ndo se deve ter em mente que problemas de niveis bai-
xos de alfabetizagdo e letramento sdo gerados e, consequentemente, de
responsabilidade apenas do ensino médio. Muitas vezes, constituem a
continuidade natural de um ensino fundamental deficitario, que deveria
promover aptidoes basicas para que estas pudessem ser aperfeigoadas no
ensino médio, ou seja, a origem dos problemas ndo se encontra necessa-
riamente nessa modalidade de ensino, sendo ele, muitas vezes, apenas a
continuidade de um processo que ocorre em uma instancia anterior a este.
De acordo com a Revista do Ensino Médio (2004, p. 5):

Esse baixo desenvolvimento de habilidades e competéncias é o resul-
tado de um déficit acumulado ao longo da educacdo basica. Nao foi
s0 o ensino médio mal feito. “O Fraco desempenho ¢ o retrato de toda
uma trajetoria educacional”, constata Carlos Henrique Araujo, diretor
de Avaliagdo da Educagdo Basica do Inep. “A esperanca ¢ mudar essa
realidade pelos que estdo comecando agora o ensino fundamental, com
um trabalho de acompanhamento série a série”, acrescenta a professora
Lourdalia. BRASIL (2004, p. 5).

Nota-se ao analisar a trajetoria percorrida pelos estudos de lin-
gua portuguesa no Brasil, uma evolugdo constante até a mais recente
LDB/1996 e PDE — Plano Nacional de Educa¢@o, em que um nivel pleno
de letramento € exigido e insinuado com um dos muitos objetivos deixa-
dos a cargo de tal matéria, o que reforca novamente o equivoco e a falta
de compreensdo da realidade social deste pais.

Pode-se dizer que, em se tratando de legislacdo educacional, o
Brasil sugere o que seria o ideal a educagdo. Porém, ha um grande abismo
entre as Leis e as realidades sociais tanto no universo dos alunos como
dos professores.

CONSIDERACOES FINAIS
Questiona-se ainda se, em termos atuais de niveis de letramento,
pode-se dizer que muitos dos professores e alunos brasileiros ndo pos-

suem as habilidades tidas como objetivos da disciplina de lingua portu-
guesa. Muito menos se supunha que era este mesmo grau de letramento
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no contexto historico, no qual o ato de saber ler e escrever ja eram ne-
cessarios para se lecionar em escolas primarias e de ensino ginasial neste
pais. Assim, em detrimento a essa tradi¢cdo historica, parece haver certo
comodismo social, pouca preocupagdo ou mesmo indignacdo com a mu-
danca da condi¢do oferecida no ensino de lingua portuguesa, de forma a
proporcionar qualidade ajustada as exigéncias tecnologicas e do mercado
trabalho atuais.
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