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RESUMO: O tema ¢ abrangente e pode abarcar diversos contetdos dife-
renciados, ja tendo sido desenvolvido sob pontos de vista diferenciados a
depender da otica de autores diversos. Efetuaremos reflexdes gerais acerca
da psicologia e educag@o, como sua utilizagdo na formagao de professo-
res, na de psicologos educacionais e na atuacao profissional de psicologos
escolares, bem como profissionais de educa¢do em geral. Abordaremos
também a presenga maciga de desenvolvimento em primeiro lugar e, em
segundo lugar de teorias de aprendizagem na formagdo de professores,
com auséncia de teorias de ensino delas derivadas, além de, reflexdes
sobre possibilidades de interveng@o no fenomeno educativo, a partir da
formacao tradicionalmente oferecida. Terminamos com um apelo a cria-
cdo de novas praticas profissionais “psi” que levem em conta uma maior
parte dos fatores envolvidos no processo ensino-aprendizagem, que ndo
os meramente individuais ou relativos ou aluno, ou ainda, os restritos a
sua familia; como os metodologicos e pedagogicos em geral. Ressalta-se
a importancia da participacéo de psicoélogos com formagao apropriada em
planejamento educacional e politicas publicas.

PALAVRAS-CHAVE: Psicologia, Educacdo, Psicologia da Educagio,
Formagao de Professores, Formagao de Psicologos Escolares e Educacio-
nais, Atuagdo profissional de psicologos na educagdo.

PSYCHOLOGY AND EDUCATION

ABSTRACT: This is a comprehensive subject and can embrace several
differentiated contents, since it has been developed under differentiated
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points of view from several authors. The authors propose a general re-
flection on psychology and education, as its use in training of teachers,
educational psychologists and in the professional performance of school
psychologists, as well as education professionals in general. The authors
will also address, first, the strong presence of development, and second,
the learning theories in teacher training, with the lack of teaching theories
derived from it, as well as reflections on the possibility of intervening in
the educational phenomenon, from the training traditionally offered. The
authors end with a call for the creation of new “psy” professional prac-
tices that consider most of the factors involved in the learning-teaching
process, not only the individual or those related to the student, or even,
those restricted to their family, such as the methodological and pedago-
gical practices in general. The importance of psychologist participation
with appropriate training in educational planning and public policies is
also emphasized.

KEYWORDS: Psychology, Education, Education psychology, Teacher
training, Training of school and educational psychology, Professional
performance of psychologists in education.

PSICOLOGIA Y EDUCACION

RESUMEN: El tema es extenso y puede abarcar diversos contenidos di-
ferenciados, que ya se han desarrollado bajo diferentes puntos de vista de
diversos autores. Haremos reflexiones generales acerca de la psicologia
y la educacion, tanto sobre su utilizacion en la formacion de profesores,
de psicologos educacionales y en la actividad profesional de psicologos
escolares, asi como de profesionales de la educacion en general. Abor-
daremos también la fuerte presencia del desarrollo en primer lugar, y en
segundo lugar de teorias del aprendizaje en la formacion de profesores,
con ausencia de teorias de ensefianza que de ellas se derivan, ademas de
reflexiones sobre posibilidades de intervencion en el fenémeno educati-
vo, a partir de la formacion tradicionalmente ofrecida. Terminamos con
un llamamiento a la creacion de nuevas practicas profesionales que lleven
en cuenta una mayor parte de los factores involucrados en el proceso
enseflanza y aprendizaje, no solamente los individuales o relacionados al
alumno, o los que se restringen a su familia; como los metodologicos y
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pedagogicos en general. Se destaca la importancia de la participacion de
psicologos con formacion apropiada en planeacion educacional y politi-
cas publicas.

PALAVRAS CLAVE: Psicologia, Educacion, Psicologia de la Educaci-
on, Formacion de Profesores, Formacion de Psicologos Escolares y Edu-
cacionales, Actuacion Profesional de Psicologos en la Educacion.

Nao iremos nos ater a discorrer com profundidade sobre as con-
tribuicdes da Psicologia e dos psicologos em geral para a Educacdo, uma
vez que ndo seria possivel falar de todas as contribuigdes de tantas psi-
cologias, cada qual com suas especificidades. N@o ¢ novidade o fato de
psicologos diferirem em objeto de estudo, objetivos de sua disciplina,
entendimento e explicagdo do fendmeno psicologico, metodologia de
pesquisa e teorias, constituindo e coexistindo diferentes psicologias, cada
qual com contribui¢des particulares possiveis.

A quem caberia estabelecer relagdes entre Psicologia e Educa-
cdo? A rigor, as disciplinas que teriam como objeto de estudo tais rela-
¢des, predominantemente a Psicologia Educacional. Porém, a existéncia
de diferentes psicologias dificulta a uniformizagdo de uma disciplina tni-
ca como a Psicologia da Educacao.

Muitos sdo os autores e trabalhos que questionam a historica par-
ceria entre Educacdo e Psicologia e problematizam as contribui¢des da
segunda para a primeira, enquanto outros apontam para um fendmeno
denominado psicologismo (MOREIRA, 1997) nivelando diferentes cor-
rentes tedricas psicoldgicas por uma auséncia de contribuicdo ou “an-
ticontribui¢do”, reduzindo a importancia de outras disciplinas. Antunes
(1988) define psicologismo como “... certa flutuacdo da consciéncia pe-
dagogica, onde a Psicologia passa a ser a contribuigdo mais importante na
Educacao, de modo que a complexidade existente no ato educativo tende
a ser reduzida ao plano meramente psicologico. (p. 1)”.

O fato ¢ que a Psicologia da Educagdo em cursos de formagio de
professores ¢, geralmente, multiabordagem e efetuada em uma ou duas
disciplinas do curso, privilegiando fortemente teorias de desenvolvimen-
to e, em segundo lugar, as de aprendizagem. A relagdo destes contetidos
com a pratica, com o ensino propriamente dito, com o ‘como ensinar’ nao
¢ suficientemente clara ao educando e, por vezes, ao proprio professor
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(GATTI, 1992).

Obviamente, ndo seria possivel atribuir a Psicologia e/ou as Psi-
cologias Escolar e Educacional a responsabilidade de oferecer todas as
respostas reclamadas por professores, ou pela Educacdo. Mas também
ndo seria possivel ignorar as contribuigdes disponiveis. A discussdo sobre
formagao de professores e sobre o papel da Psicologia ndo € nova na area
e propostas de mudanga nos programas de formagdo de professores vém
sendo realizadas por inumeros autores, entre eles Gatti (1992) e André
(1995).

Antunes (1988) discorreu sobre algumas das criticas regularmen-
te dirigidas a Psicologia Moderna, da forma como se constituiu histori-
camente e englobando varias vertentes tedricas atuais, entre elas a con-
cernente ao carater burgués da ciéncia psicologica, que historicamente
se desenvolveu conjuntamente a ascensdo do proprio capitalismo, tendo
a suposta funcdo de legitimar e justificar diferencas sociais pelo privilé-
gio de analise das caracteristicas individuais. A Psicologia teria entdo um
carater ofuscador de uma questio chave: “... a opressdo do homem pelo
homem no cerne das relagdes sociais capitalistas.” (ANTUNES, 1988; p.
08). A Psicologia seria, nessa concepgdo, disciplina relacionada ao plano
individual e subjetivo, nascida no bergo do capitalismo e voltada para as
necessidades desse modo de produgao.

A Psicologia, historicamente, tem raizes burguesas, Mas ¢ fato
que a Educacdo, por si s6 (sem precisar recorrer a influéncia da Psico-
logia) tém servido a legitimacgdo de diferencas sociais entre individuos e
pela reprodugdo de tais diferencas. A relacdo, supostamente direta, entre
as raizes burgués-capitalistas da primeira (Psicologia) e a funcao, por ve-
zes, reprodutora de diferencas da segunda (Educag@o) ndo nos parece tao
univoca e nem tao evidente. A Educacdo ¢ um produto cultural, ao mesmo
tempo em que a produz, tdo conflituoso e contraditorio quanto qualquer
outra area do conhecimento. A escola ¢ a acdo pedagdgica que nela se
efetua acompanha eventual ou frequentemente as formas pelas quais a
sociedade € organizada, tal e qual outras instancias e a¢des culturalmente
produzidas (incluindo a Psicologia). Se a sociedade ¢ caracterizada por
relagdes de contradi¢do entre classes sociais, em fungdo de interesses dis-
tintos e conflitantes, tal contradicdo também se apresenta na escola como
manifestagdo particular da sociedade.
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Quando se recupera a historia da Educacgdo brasileira, a Psico-
logia e os psicologos frequentemente passam a serem responsabilizados
pela introdugdo de conceitos e procedimentos vindos da ideologia domi-
nante ou, ainda, por importar acriticamente modelos estranhos a nossa
realidade. A lei que sancionou os cursos de psicologia data do inicio da
década de 60. As primeiras turmas de psicologos sdo de meados daquela
década. Os profissionais que atuavam com Psicologia Educacional até
entdo, ou eram formados fora do Brasil ou eram pedagogos e filoésofos.
Dessa forma, qualquer “anticontribui¢ao” vinda da Psicologia na época
foi implantada por educadores, e ndo por psicélogos.

Mesmo assim, a despeito de quaisquer problemas no seu nasce-
douro ou na sua aplicagdo, ha um papel a ser desempenhado pela Psico-
logia na Educacdo, um papel comprometido com a melhoria e eficacia
do processo educacional, com a diminui¢do dos problemas recorrentes
do ensino; como o fracasso em cumprir o seu papel de ensinar e a con-
sequente desmotivacdo do aluno para continuar a frequentar a escola.
Trata-se de um compromisso com a cidadania (CARRARA, 1998). Para
Zanotto (1997) a educagdo teria um carater ilusorio de democratizagio do
ensino ao se revelar incapaz de manter o aluno na escola e permitir que
ele nela progrida. Esse seria um mecanismo de exclusdo e de reproducao
de desigualdades proprio da nossa sociedade e da educagio desta: “E,
pois, pela ineficiéncia da escola em fazer aquilo que constitui sua compe-
téncia fundamental — ensinar — que essa reproducdo opera.” (ZANOTTO,
1997; p.02).

Como poderia a Psicologia contribuir com o fendmeno educa-
tivo de modo socialmente comprometido? Fazendo o nosso trabalho de
pesquisa e intervengao, analisando todas as variaveis envolvidas no fend-
meno analisado e questionando permanentemente as nossas agdes. Com
o resultado do nosso trabalho, podemos auxiliar o educador, assim como
outras areas de conhecimento também auxiliam a melhorar a eficacia
do processo educacional. Como decorréncia de um processo de ensino-
-aprendizagem mais eficiente, aumenta-se a motivagdo do aluno em per-
manecer na escola, e o professor torna-se mais sensivel aos resultados de
seu trabalho.

A Educacdo no Brasil, em todos os niveis de ensino, tem apre-
sentado inumeros problemas que se relacionam, seja como causa, seja
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como consequéncia a muitas questdes sociais e politicas. Existem muitas
criangas fora da escola, evasdo escolar, violéncia e indisciplina escolar,
distor¢do entre idade e série em que as criangas se encontram, dificulda-
des de aprendizagem e de ensino, formagao deficitaria ou inespecifica de
professores, baixos salarios, problemas sociais, entre outros. A Educacao,
historicamente, ndo tem sido eficaz em atender toda a populacao, espe-
cialmente as classes menos favorecidas e a nossa realidade educacional
ndo ¢ das melhores. As estatisticas oficiais atestam isso (SAEB, SARESP,
PROVA BRASIL etc.). A escola brasileira, hoje, esta longe de se consti-
tuir num espago de desenvolvimento, aprendizagem mutua e construgao
de cidadania, por diversas razdes, especialmente politicas e sociais. A so-
ciedade civil conforma-se a situacdo sem indignagdo.

Apesar do criticismo de alguns, a relagdo Psicologia e Educagdo
¢ bastante estreita. A primeira sempre esteve presente no conteudo inte-
grante dos cursos de formacdo de professores?, e a segunda, como campo
de atuagdo de psicologos escolares e como campo de pesquisa de psicolo-
gos educacionais. A especializagdo dos conhecimentos acabou por desti-
nar a Psicologia Escolar uma preocupag@o mais voltada ao aluno, visando
a compreender as dimensdes subjetivas do ser humano e a intervengdo
sobre estes como campo de atuacdo do psicologo escolar. Ja a Psicologia
Educacional, ¢ formada predominantemente por pesquisadores que atu-
am em instituigdes educativas, dedicando-se ao ensino e, principalmente,
pesquisa na intersec¢do Psicologia-Educacdo, constituindo-se como es-
pecializagdo profissional a parte que subsidia as demais, além de ter a sua
propria forma de atuag@o.

Segundo atesta a Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional — ABRAPEE (2007), as concepgoes teorico-metodologicas
que norteiam a pratica profissional na Psicologia Escolar e na Educa-
cional sdo inumeras, tal como ocorre na propria Psicologia em geral. As
tematicas tratadas pelas Psicologias Escolar e Educacional variam, in-
cluindo:

Processos de ensino-aprendizagem, desenvolvimento huma-
no, escolarizagdo em todos os seus niveis, inclusdo de pessoas
com deficiéncias, politicas publicas em educagao, gestdo psi-

3Cujo formato do contetdo integrante de cursos de formagio de professores deve ser e tem sido alvo
de constantes reformulagdes.
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coeducacional em institui¢des, avaliagdo psicologica, historia
da psicologia escolar, formagdo continuada de professores,
dentre outros (ABRAPEE, 2007; s.p).

Ha muito tempo comenta-se o fracasso educacional continuo
que o Brasil atravessa. As causas mencionadas sdo as mais variadas, com
questionamento das estatisticas educacionais oficiais ou ndo. De fato,
existe uma combinacdo de fatores relacionados ao fracasso escolar que
devem ser analisados caso a caso. No entanto, grande parte dos psicolo-
gos (escolares e, com menos frequéncia os educacionais) € mesmo pro-
fessores atribuem as causas do fracasso ao proprio aluno, penalizando-o
pela ineficacia de um sistema cuja realidade é apenas perpetuada e ndo
modificada. Alunos que ndo sdo adequadamente ensinados sdo frequen-
temente encaminhados para avalia¢des e intervengdes psicologicas que,
obviamente, ndo sdo bem sucedidas.

Neste sentido, procuraremos discorrer sobre a contribuicdo da
Psicologia na formacdo de professores (Pedagogia e licenciaturas), so-
bre as possibilidades de interven¢do em nossa realidade educacional, do
ponto de vista do subsidio ao trabalho ao futuro educador, sob o ponto de
vista das Psicologias Escolar ¢ Educacional.

Reflexdes sobre a psicologia na formacao de professores

Na area em que atuamos, ao longo de nossa experiéncia profis-
sional, ¢ forte a presenca de preparacdo/formagdo de professores para o
exercicio profissional, ministrando as disciplinas de psicologia da edu-
cacdo na formacdo de pedagogos e licenciados nas mais diversas areas.
O conteudo geralmente ministrado nessas disciplinas, e solicitado pelas
institui¢des educacionais ¢ multiabordagem (piagetianas e historico-
-culturais em primeiro lugar, como mais um dos modismos que povoam
a relagdo Psicologia e Educacdo, além das behavioristas, psicanaliticas,
entre tantas outras que igualmente oferecem contribuicdes), e conforme
j& mencionado, com privilégio de conteudos relacionados a desenvolvi-
mento e aprendizagem.

Apesar da aparente adequagdo e obviedade, essa formacdo nem
sempre contempla as relagdes necessarias com a pratica docente, o que
torna as relagdes entre Psicologia e Educagdo um tanto conflituosas, es-
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pecificamente no que tange a sua utilizagdo na pds formagdo de profis-
sionais de educagao. De um lado, a enorme quantidade de conhecimentos
advindos da Psicologia como campo geral de conhecimento e da parte da
Psicologia que se dedica ao trato de fendmenos especificamente educa-
cionais (Psicologia Educacional propriamente dita); de outro, o desprepa-
ro de muitos profissionais “psi” para atuar em questdes proprias da area
educativa, como a forma como o conhecimento psicoldgico ¢ veiculado
nos cursos de educagdo (em termos de sele¢do de contetidos € maneiras
de ministra-lo).

Goldberg (1978), em texto classico da Psicologia Educacional
brasileira, efetuou uma analise das relagdes psicologia e educacdo que
continua atual para o entendimento do que hoje ocorre. Nele a autora
afirma que a psicologia da educag@o serve de fundamentacdo ao profes-
sor do mesmo modo que as ciéncias fisicas servem a Engenharia ou as
ciéncias biologicas a Medicina. No entanto, como o engenheiro necessita
de varios outros conhecimentos, o educador também. Na pratica, porém,
a Psicologia traria mais promessas que solugdes para problemas pedago-
gicos, em parte, por questdes relacionadas ao campo de conhecimento e
atuacdo dos profissionais nele inseridos e, em parte, por questdes relativas
aos proprios educadores. Parte do problema seria a Psicologia ensinada
aos educadores pelo privilégio de teorias de desenvolvimento e de apren-
dizagem, e isso em detrimento de teorias de ensino delas derivadas ou a
derivar.

O que seria teoria ou Psicologia do desenvolvimento? Seria um
conjunto de afirmagdes sobre o que ¢ o desenvolvimento a partir de te-
orias sobre o que ocorre em seu processo ou apos. Tais teorias teriam
uma natureza descritiva (ex.: teoria piagetiana, teoria psicanalitica) e ndo
seriam sindnimos de teoria de ensino (e nem de aprendizagem). E uma
psicologia da aprendizagem, seria o qué? Seria igualmente um conjunto
de afirmagdes sobre o que ¢ aprendizagem a partir de observagoes so-
bre o que ocorre em seu processo ou depois de concluida e também tem
carater predominantemente descritivo (ex.: principios de aprendizagem
analitico-comportamentais).

E uma teoria ou uma Psicologia do ensino, o que seria? Seria um
conjunto de afirmagdes sobre o que guia a aprendizagem ou o que fazer
para atingir objetivos educacionais. Neste caso, existe uma finalidade de
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producdo de resultados especificos de forma consistente, portanto, ha-
veria um carater prescritivo, em oposi¢do a apenas descritivo no caso,
por exemplo, da Psicologia do desenvolvimento “pura”. Sendo assim os
conteudos especificos da Psicologia do ensino devem ser formulados de
forma consistente, cumulativa e focados nas necessidades da area. Em
suma, o conteudo solicitado pelas proprias instituigdes educacionais pri-
vilegiaria um conteudo com utilidade limitada aos educadores.

Qualquer teoria de desenvolvimento e de aprendizagem poderia
derivar uma teoria de ensino? Possivelmente sim; talvez as de aprendi-
zagem (ex.: analise do comportamento Skinneriana e teoria desenvolvi-
mental de Bijou e Baer), com mais facilidade do que outras teorias do
desenvolvimento, mas nunca de modo automatico*. Ensinar teorias de
aprendizagem/desenvolvimento ndo contempla, necessariamente, o en-
sinar a ensinar, ou seja, nao se pode esperar que, ao se deparar com uma
teoria psicologica de desenvolvimento ou aprendizagem, o educando
(seja um estudante de Psicologia ou de educagao) dela derive facilmente
principios, seja de uma teoria de ensino, seja de uma Psicologia do ensi-
no. Como o contetido da formagdo em Psicologia oferecida ao educador
e a sua veiculacdo ndo contempla as relagdes necessarias com a pratica
docente, seja pela selecdo de contetidos, seja pela maneira de ministra-lo,
0 que acaba por ocorrer ¢ um despreparo de profissionais para atuar com
questdes proprias da area educativa desde o ponto de vista da (s) psico-
logia (s).

Levando em consideragdo que a orientagdo mais necessaria aos
educadores (independente de sua formagdo de origem) € a que promove
ensino e ndo apenas a compreensdo de processos de desenvolvimento e
de aprendizagem ja ocorridos, seria necessario privilegiar o primeiro en-
foque. No entanto, se teorias de ensino derivadas ou ndo de conhecimen-
tos psicologicos ndo eram privilegiadas em 1978, continuam ndo sendo
no momento atual. Isto se constituiria em uma inconsisténcia tedrica en-
tre duas orientagdes distintas (ensino x desenvolvimento/aprendizagem).
Conforme Goldberg,

‘Em nossa experiéncia o continuum aprendizagem, desenvolvimento e ensino parecem guardar uma
relagdo de pré-requisitos uma para a outra, ou seja, o conhecimento sobre aprendizagem leva a cria-
¢do de uma tese acerca de desenvolvimento que possibilita a constru¢ao de conhecimento sobre ensi-
no. Mas essa ndo ¢ uma regra e, em alguns, casos, podemos retirar principios de ensino diretamente
de conhecimentos acerca de aprendizagem.

Educere - Revista da Educagao, v. 12, n. 2, p. 257-277, jul./dez. 2012



266 Psicologia e educagao.

[...] como a abordagem predominante ainda ¢ aquela poten-
cialmente menos credenciada a satisfazer as necessidades dos
educadores; facil sera concluir como esse fator pode interferir
negativamente na relagdo entre Psicologia Educacional ¢ Edu-
cacdo. (GOLDBERG, 1978; p. 19 ¢ 20)

Tomando apenas o exemplo da diversidade de teorias em Psico-
logia, ja seria uma tarefa ardua definir quais os itens que a formacdo em
apenas uma abordagem deveria conter e selecionar os exemplos concre-
tos de atuagdo em consonancia com esses itens. Tomando-se somente as
psicologias do desenvolvimento ou as da aprendizagem, o problema da
selecdo de itens que uma formacao de professores deve conter ndo se mo-
difica. Tal tarefa ja seria ardua caso se tratasse de escolher os contetudos
de apenas uma abordagem, o que dira varias. A critica de Goldberg (1978)
ao privilégio de ensino de teorias de desenvolvimento e, quando muito,
de aprendizagem, em detrimento de teorias de ensino delas derivadas ¢é
atual.

Além de Goldberb (1978) ter efetuado uma analise das relagdes
psicologia-educagdo, no que diz respeito a inconsisténcia no plano te-
orico (ensino x aprendizagem/desenvolvimento), também efetuou uma
segunda critica. O segundo aspecto criticado por Goldberg (1978) foi a
inconsisténcia no plano empirico, ou seja, da existéncia de certa obvieda-
de, contraditoriedade e dispersividade nas investigagdes e resultados de
pesquisas que tratem de variaveis que interessam a Psicologia Educacio-
nal, sejam as estudadas em conjunto, sejam as estudadas individualmen-
te, como as relativas as tarefas de aprendizagem implicitas nos objetivos
educacionais; as relativas aos métodos de ensino, as relativas ao aluno e
as relativas ao professor. Hd quem possa discordar da possibilidade de
cumulatividade de resultados (inconsisténcia empirica, ou dispersividade
tratada por Goldberg), pela auséncia de um paradigma comum entre os
pesquisadores. Nao havendo consenso sobre os objetos de estudo da Psi-
cologia e da Educagédo, qual a cumulatividade de conhecimento se pode
esperar que exista? Como decorréncia, cada um pesquisaria o que melhor
se coaduna com seus interesses tedricos, sociais, politicos, sua curiosida-
de, atendimento a modismos etc.

Porém, para a autora, ndo tem havido “ [...] preocupagdo siste-
matica com o desenvolvimento de linhas de pesquisa internamente con-
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sistentes e cumulativas” (GOLDBERG, 1978; p. 20), ou seja, ndo tem
havido cumulatividade e consisténcia de conclusdes (em oposicao a dis-
persividade), mesmo em estudos que trabalham com o mesmo tipo de
variavel e método ou o mesmo paradigma. Os estudos se referem a resul-
tados de pesquisa anteriores sobre o que se propdem a investigar, mas o
quadro geral ¢ mais proximo de fragmentagdo e atomizacao, tal como se
cada um “reinventasse a roda” sem aproveitar o conhecimento ja existen-
te. Em outras palavras, haveria auséncia de concentragdo de pesquisas em
programas integrados por projetos sequenciais, coordenados e cumulati-
vos de investigagdo, em que os resultados de uns sustentem os resultados
de outros, mesmo em pesquisas realizadas com o mesmo enfoque teorico.
Esse quadro seria sinonimo de dispersao de interesses e atestaria mais a ja
comentada ateng@o a modismos ou curiosidades apenas pessoais do que
as necessidades de natureza social ou cientifica.

Ainda acerca da obviedade e contraditoriedade, a autora mencio-
na que as pesquisas da época pareciam nao esclarecer se métodos de en-
sino diferentes, por exemplo, produziam diferenga nos resultados ou nao.
Por exemplo, métodos de ensino na universidade teriam eficacia de 51%
para exposi¢do e 49% para discussdo’. Haveria, ao contrario, a divulga-
¢do de principios muito gerais e parecidos com o senso comum, sem levar
em conta as diferengas em situagdes, objetivos, condigdes e sujeitos (ob-
viedade). Além disso, os principios divulgados careceriam de corrobora-
¢do, com evidéncias ndo disponiveis ou, entdo, ambiguas e contraditorias.

Em suma, na atualidade da analise de Goldberg (1978) acerca das
relacdes Psicologia-Educacdo, essas relagdes seriam teoricamente efica-
zes e praticamente ineficientes. A Psicologia traria mais promessas do
que solugdes para problemas especificamente pedagogicos; porém, isso
ocorreria tanto por questdes relacionadas a Psicologia propriamente dita
como por questdes relativas aos proprios educadores - um terceiro item
tratado pela autora. Em outras palavras, apesar de questionar a Psico-
logia Educacional ao apontar inconsisténcia no plano tedrico (ensino x
aprendizagem/desenvolvimento) e inconsisténcia no plano empirico, com
variaveis relativas as tarefas de aprendizagem, aos métodos, ao aluno e ao
professor -sendo alvo de obviedade, dispersividade e contraditoriedade -;
a autora também questiona a educagao.

>Contraditoriedade ou conclusio de que ambos sdo eficientes
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No seio da problematica apontada até agora, existiria um agra-
vante. Os educadores estariam sendo culpados do “pecado” da inocéncia.
Muitos educadores questionavam e questionam a legitimidade de relagdes
entre Psicologia e Educagdo; porém, questionam sem serem muito claros
acerca do que sabem e o que nao sabem a respeito dessas relagdes. Para
muitas perguntas existem conhecimentos ja disponiveis e respaldados por
pesquisas bastante sérias; no entanto, os educadores continuariam a agir
como se o conhecimento nio existisse ou, ainda, como se fossem inocen-
tes a respeito, resultando numa subutilizagdo desses conhecimentos.

Isso porque ndo ¢ pecado ser inocente — isto €, agir com des-
conhecimento de consequéncias — quando esse conhecimento
¢ inexistente. Mas persistir nas suas praticas, quando esse co-
nhecimento ja esta disponivel ¢ fazer da inocéncia um exer-
cicio culposo; ¢é preferir ser ineficaz e ineficiente, quando se
podia ser eficaz e eficiente. (GOLDBERG, 1978; p. 24)

A denunciada inoperincia das relacdes entre Psicologia Edu-
cacional e Educagdo deve-se, portanto, tanto a Psicologia Educacional
como a Educacdo. “Se ¢é certo que a primeira ndo tem oferecido todas as
respostas reclamadas pela segunda, ndo é menos certo que esta ultima
tem ignorado algumas das possiveis respostas oferecidas pela primeira.”
(GOLDBERG, 1978; p. 24)

Para quem deseja estabelecer uma relagdo entre Educacgao e Psi-
cologia (ou entre quaisquer ciéncias que servem a educagdo, como a Fi-
losofia, a Antropologia, a Sociologia etc.), que seja teoricamente eficaz e
praticamente eficiente (em oposigdo a teoricamente eficaz e praticamente
ineficiente) devem ser observados os principios de consisténcia tedrica
e empirica, ja mencionadas. Além disso, também devem, segundo Gol-
dberg (1978) ter a Educagdo como ponto de partida e de chegada das
investigacdes. As ciéncias da educagdo, entre elas as Psicologias Educa-
cional e Escolar, que tiverem a educagdo apenas como ponto de passa-
gem, acabardo por enriquecer a sua propria area e nao a educacgdo. Caso
tenham a educacdo como ponto de chegada e de partida (e ndo apenas
de passagem), podem contribuir muito mais. Isso pode ser feito, no caso
da formacdo de professores e da propria constru¢do de conhecimento,
com um ensino e uma atuagdo que privilegie a articulagdo da teoria psi-
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coldgica com a pratica educacional, que valorize o cotidiano escolar, a
observacgdo da realidade escolar, a proposicdo de analises e intervencdes
pedagogicas que possam ser realizadas a luz de contribuigdes teodricas e
empiricas advindas da Psicologia. Isso nos remete a inconsisténcia teori-
ca entre duas orientagdes distintas: psicologia do ensino x psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem.

A Educagdo vista como campo de aplicagdo de outras ciéncias
(ponto de passagem) torna a consciéncia pedagogica um tanto ‘flutuan-
te’. Apesar disso, ainda hoje, muitos pesquisadores e profissionais em
Psicologia e outras ciéncias da Educacao, tendem a ver a Educacdo mais
como ponto de passagem. Isso pode ser explicado, em parte, por razdes
historicas, como o fato de até a década de 60 os profissionais de Educagéo
serem interessados em areas como Psicologia, Ciéncias Sociais, Econo-
mia e, mais raramente, Pedagogia. “Ao invés de se considerar a educagéo
a partir de critérios psicologicos, socioldgicos, econdmicos, etc. sdo as
contribui¢des das diferentes areas que serdo avaliadas a partir de proble-
matica educacional.” (GOLDBERG, 1978, p. 25). Em suma, ¢ necessario
especializar o conhecimento, mas é necessario atender os interesses do
campo também, a saber, os interesses educacionais, especialmente os li-
gados ao ensino propriamente dito. Apesar da formagdo em Pedagogia ja
existir, esse continua sendo um convite ao futuro!

Aos educadores deve ser dado o direito de aprender a ensinar em
seu processo formativo inicial e ndo sozinho, em sala de aula e posterior-
mente. Obviamente, a formacgdo € um processo continuado, que nao se
esgota com a formacgdo inicial, mas deve conter elementos basicos mini-
mos. Também ndo estamos propondo que a Psicologia tome para si a ta-
refa de construir sozinha teorias de ensino completas ou de propor “recei-
tas” aos educadores. Trata-se de estimular pesquisa e ensino consistente
com as necessidades formativas de futuros profissionais de educagéo, no
ambito proprio de uma Psicologia que se preocupe com o ensino € nio
apenas com teorias de aprendizagem e de desenvolvimento, descoladas
da realidade escolar.

Sendo o ensino a fungdo basica do professor, parece logico que,
ao ser preparado para exercer sua fungo, deva ser ensinado a ensinar; no
entanto e por absurdo que parega, esta nao ¢ uma posicao unanime na edu-
cacdo ou mesmo em Psicologia. Ao contrario, os métodos de ensino ou o
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“como ensinar” tendem a ser menosprezados, € o ensinar ndo esta sendo
suficientemente valorizado na formagao do professor. Carvalho (2000)
menciona que a epistemologia genética piagetiana ndo contém nenhuma
proposta de como ensinar, considerado irrelevante e até inadequado. A
“rejeigdo” a métodos e ao como ensinar pode ser, portanto, decorrente
da predominancia de teorias cognitivistas/piagetianas (construtivistas) no
cotidiano escolar.

Gatti (1992), por exemplo, sintetiza algumas caracteristicas dos
cursos de formagao de professores, mencionando que varias obras ao lon-
go do tempo, atribuem adjetivos como “enciclopédicos, elitistas e idea-
listas” (p. 71) ou, ainda, aligeirados e com formagdo especifica cada vez
mais superficial aos curriculos de formagdo docente. A autora também
afirma, numa posi¢ao similar a de Goldberg (1978), que “compreender os
processos de aprendizagem humana ndo conduz diretamente a tracar em
paralelo uma trajetoria para o ensinar” (p. 73). Gatti (1992) sugere que as
teorias de aprendizagem (e acrescentariamos, de desenvolvimento) sdo
enfatizadas em detrimento das de ensino, embora as teorias de ensino
assumam importancia fundamental na formagao docente.

[...] A questdo se situa entdo, no que diz respeito as teorias
de ensino e as teorias de aprendizagem, no objetivo focal dos
estudos, o que nos leva a diferencas teoricas relevantes. As te-
orias de ensino t€ém um papel fundamental no delineamento de
propostas de formagdo de professores. Onde estdo ou como es-
tdo as teorizagdes sobre a questdo? O que temos para nos guiar
quando se trata de selecionar contetudos significativos para a
educagdo do professor, no que diz respeito ao fulcro essencial
de sua profissionalizagdo: o saber ensinar? Quantas vezes ndo
ouvimos os professores apds um curso onde se apresentou al-
guma teoria ou aspectos de teorias de aprendizagem (Piaget—a
maior moda — Vygotsky, Ferreiro, etc.) dizendo que compreen-
deram os aspectos da teoria em pauta, mas que continuavam
a ndo saber o que fazer na sala de aula de margo a junho e de
agosto a dezembro. Evidéncias como estas parecem ainda ndo
ter tocado os formadores de formadores e devem merecer uma
consideracdo ativa, caso se queira interferir efetivamente na
eficacia dos processos de formagdo de professores. Os acadé-
micos podem estar encantados no estudo de processos cogniti-
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vos, mas os professores e os futuros professores estdo sequio-
sos por saber o que fazer, como ¢ por que, nos 180 dias letivos
em sua escola, em sua disciplina. (GATTI, 1992; p. 73-74)

Sem uma base muito so6lida em metodologias e teorias de ensino
o professor acaba por se apoiar num ensino tradicional, isto €, em praticas
de senso comum transmitidas de geragdo a geracdo e¢ ndo baseadas em
teorias empiricamente validadas de ensino e aprendizagem. No caso es-
pecifico da Psicologia, caso o contetido aprendido ndo sirva como ferra-
menta para lidar com o ensinar, acaba sendo mais um fator a levar o pro-
fessor a escolher praticas instaladas de senso comum, que ndo tém sido
eficientes para a promog¢do de mudangas nos problemas do nosso ensino.

Resumindo, a orientacdo mais necessaria aos educadores, inde-
pendente de sua formagao de origem, para Goldberg (1978) ¢ a orientacdo
consistente ¢ cumulativa que promove ensino € nao apenas compreensao
de processos de aprendizagem e de desenvolvimento ja ocorridos. Ndo
era o que ocorria em 1978 e, certamente, ndo € o que continua ocorrendo
no momento atual.

Reflexdes sobre possibilidades de intervencao no fendmeno educativo

Além dos inlimeros problemas existentes na formagao de profes-
sores acerca da Psicologia, existem problematizagdes a serem efetuadas
na formacao e na atuacdo dos proprios psicologos.

Grande parte de profissionais em Psicologia e mesmo em educa-
¢do (principalmente com o advento da “Psicopedagogia”) procuram atuar
num sentido remediativo ou terapéutico, que esta longe de alcancar todos
os fatores envolvidos na producao dos problemas educacionais brasilei-
10S.

Quais as alternativas para a Psicologia Escolar e para a Educacio-
nal, como areas de atuag@o e de pesquisa profissional, respectivamente?
Consideramos necessario haver uma mudanca de enfoque na compreen-
sdo, avaliag¢do e intervencdo no sistema educacional, bem como na cons-
tru¢ao de um novo modelo de formagao e atuagdo profissional, que habi-
lite psicologos a trabalhar com pais, professores, comunidade e politicas
publicas, com vistas a ajudar a construir uma nova realidade educacional,
que devolva a escola o seu papel de espago de desenvolvimento.
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Conforme ja mencionado o locus educativo onde psicologos e
professores trabalham, esta longe de ser o ideal. Como decorréncia, te-
mos estatisticas assustadoras acerca das habilidades basicas de leitura e
calculo em nossos estudantes. Segundo dados do SAEB — Sistema Na-
cional de Avaliacdo da Educacdo Basica em 2003 (MEC/INEP, 2004),
mais da metade dos estudantes de 4* série do ensino fundamental apresen-
tam desempenho critico ou muito critico (55,4%) em lingua portuguesa
e matematica. As porcentagens continuam sendo insatisfatorias ao final
do ensino fundamental e ao final do ensino médio. Ao final da 8" série,
57,1% dos estudantes apresenta desempenho critico e muito critico em
matematica e essa porcentagem aumenta para 68,8% na 3? série do ensino
médio. Os desempenhos em lingua portuguesa sdo um pouco melhores,
mas longe de serem adequados. Apenas 9,3% dos estudantes apresentam
desempenho adequado em lingua portuguesa na 8" série € 6,2% na 3 série
do ensino médio. Parece dificil imaginar uma transformacao desta reali-
dade sem uma reforma educacional de impacto e uma pratica politica, de
certo modo, revolucionaria.

Psicologos devem dirigir sua atengdo e atuag@o ndo apenas a sub-
jetividade ja desenvolvida ou a processos de aprendizagem ja instalados.
Deve trabalhar com a escola, a comunidade e mesmo com politicas publi-
cas. Isso podera ajudar a construir uma nova realidade educacional, de-
volvendo a escola seu papel de espago de promogdo de desenvolvimento?
Talvez. O psicologo que deseja atuar nessa realidade deve alterar suas
estratégias de intervengdo e visao de pesquisa, estando ciente das dificul-
dades inerentes a esta ou a qualquer outra empreitada.

No entanto, ao invés de reformas importantes vemos manuten-
¢do do sistema, das politicas e, por Gltimo, mas ndo menos importante, a
utilizacdo de métodos de ensino ultrapassados. Estes ltimos sdo incor-
porados em politicas oficiais sem testagem de sua eficiéncia (ou apesar
de testagens cujos resultados foram negativos!) e substituidos ao sabor da
substitui¢do dos governos. O professor ¢ tratado como mero executor de
projetos elaborados por especialistas, mesmo que ndo haja adesdo/cren-
ca nos projetos que deve executar. Como resultado, temos professores
que devem incluir em sua pratica metodologias e técnicas com as quais
nao tém familiaridade, ndo conhecem ou das quais discordam. Indo além,
devem executar mesmo propostas ineficientes e para as quais nao existe
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suporte empirico que as sustente. Esse ¢ um estado de coisas que ndo se
afina com raciocinio cientifico, embora se coadune com raciocinio poli-
tico, apenas politico, sem dimensdes académicas e de respaldo cientifico
quaisquer que os embase. A educacdo nio precisa de mais mudanca em
discursos, que s6 mascaram a continuidade, precisa de agdo concreta e
eficaz de intervencdo, com resultados sociais. Parece dificil ocorrer uma
transformagdo concreta desta realidade sem uma reforma educacional
completa e uma pratica politica de impacto, mas algumas coisas podem e
devem ser realizadas.

Para Guzzo (2001) o papel profissional do psicologo deve ter
como caracteristica o impacto na realidade, produzindo mudancas sobre
individuos, sobre a escola e a comunidade. Como ampliar o trabalho com
a crianga e sua familia, alcangando a escola, o contexto e as condi¢des de
ensino, dentro de uma realidade s6cio-economica particular, deixando de
lado uma atuag@o ineficaz e conformista? O psicologo que deseja atuar
nessa realidade deve mudar seu enfoque, de compreensdo, avaliagdo e
alteragdo de suas estratégias de interven¢do em problemas escolares, bem
como construir um novo modelo de atuagdo e formacdo profissional do
psicologo, estando ciente de que mudar esta realidade € dificil, mas ndo
impossivel. Mudangas em focos de intervencao e ampliagdo de fatores de
analise, bem como produgdo de pesquisas voltadas para o ensino escolar
j& podem ser um bom comego. Trata-se de um desafio de favorecimento
do desenvolvimento e de construgdo de cidadania, um desafio que tem
sido mais discutido que assumido, tanto no dmbito da escola, quanto no
ambito da formacdo em Educagao e Psicologia.

Ainda para Guzzo (2001) os professores estdo em crise:

sem saber lidar com o que acontece nas escolas hoje; violén-
cia e agressdo em alunos; falta de correspondéncia entre os
salarios dos professores e a relevancia de sua fungo social;
dificeis condigdes de vida para os professores o que implica,
diretamente, a qualidade do trabalho que ele pode oferecer. (p.
35)

Se nossas teorias de aprendizagem e desenvolvimento, descola-
das do ensino, ndo auxiliam muito a formagdo do professor, uma inter-
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ven¢do remediativa também tem eficacia muito limitada. Além da mu-
danca em focos de intervengdo e ampliacdo dos fatores envolvidos na
analise, € necessario produzir pesquisas voltadas ao ensino escolar, como
a testagem de métodos de ensino, e a de curriculuns apropriados a dife-
rentes faixas etarias e populagdes. Nao participar da realidade educativa
ou participar de uma realidade limitada (a certas camadas da populagao,
por exemplo) pode ser uma boa maneira de escolher uma atuacao ineficaz
e conformista.

A melhoria da Educacdo é uma decisao politica que demanda es-
for¢o conjunto de diferentes profissionais de educacdo e da propria comu-
nidade; porém, também € uma decisdo e uma questdo técnica, uma técni-
ca comprometida com analises e intervengoes abrangentes e nao apenas
com analises individuais ou restritas a sistemas familiares. Os principais
¢ mais numerosos fatores envolvidos na producdo do fracasso escolar
certamente ndo estdo circunscritas ao aluno ou a sua familia, mas sim,
localizados na escola (sua estrutura, métodos, materiais, procedimentos,
curriculo) ou fora dela (politicas educacionais e fatores macro sociais
macro econdmicos). Nao ¢ a interioridade do aluno a principal questao,
mas como a sua subjetividade é afetada pela interioridade do processo
ensino-aprendizagem e das condigdes de ensino a ele oferecidas, enten-
dendo subjetividade como produto social e ndo como reduzida ao aluno
isolado. Conforme Guzzo (2001),

[...] os problemas ou disturbios (tradicionalmente apresentados
como queixas de aprendizagem ou comportamento) devem ser
considerados como uma falta de equilibrio neste sistema onde
a crianga vive e ndo um problema a ela inerente. Esta com-
preensdo pressupde uma avaliacdo, ndo somente de varidveis
proprias da crianga como também de aspectos de seu ambiente
e do grau em que esses dois aspectos interagem. (p. 39)

A criacdo de novas estratégias de interven¢do, bem como a va-
lorizagdo da escola e da Educagdo de forma geral, ndo ¢ uma “pedra de
toque”. E necessario intencionalidade no desenvolvimento de uma nova
compreensdo e atuacdo. Para Guzzo (2001) é necessario criar em pro-
fissionais, especialmente os professores, uma otica diferenciada, que
se descentre no fracasso e promova sucesso, que va dos distirbios, di-
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ficuldades, doengas e problemas varios para a saude, desenvolvimento
de competéncias e qualidades. Arriscariamos dizer que € necessario criar
uma consciéncia que se v€ como elemento das condi¢des de ensino, que
podem ser responsaveis tanto pelo fracasso como pelo sucesso dos alunos
e da educa¢dao como um todo.

E bastante comodo culpabilizar a crianga pelo seu fracasso, espe-
cialmente quando ndo se foi ensinado a fazer outra coisa. A formagao ofe-
recida aos professores atualmente ndo os prové de recursos para entender
e alterar condi¢des de ensino, mesmo as que estdo ao seu alcance. Resta
a nao responsabilizacdo pelo processo. Isso piora com o auxilio de uma
Psicologia que legitima a inadequag@o do aluno e nunca da realidade, que
¢ apenas perpetuada. Néo ¢ essa a Psicologia de que necessita a educagao.

A formacao oferecida aos psicologos, por outro lado, privilegia
a intervencao individual desfocada de um contexto mais abrangente. A
Psicologia Escolar e, principalmente, a Educacional, ndo pode se resumir
a psicometria ou ao atendimento individual clinico em escolas, mesmo
que isso seja esperado e cobrado dos psicologos nas escolas e pelas esco-
las. Sabemos que, na maior parte das vezes, sdo os proprios educadores
que solicitam tal atuagdo do psicologo (ajustamento/adaptagdo, avaliagdo
psicométrica, solucdo de conflitos pessoais e familiares). As fungdes de
planejamento e analise sdo reservadas aos educadores. E importante que
o psicologo, tanto escolar (practioner) quanto educacional (académico/
pesquisador) adquira forga na hierarquia escolar, para reverter o processo
e participar de outras fun¢des. Podemos e devemos aceitar desafios tam-
bém em outras fungdes comumente reservadas aos educadores e planeja-
dores de politicas publicas.

Finalizamos com o convite para sair do modelo da doenca e da
remediacao/tratamento e atuar na compreensdo e promog¢ao de desenvol-
vimento saudavel, reinventando a nossa formagdo e a nossa atuagao na
tentativa de reinventar/recriar a educacao.
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