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A CONST]?UCAO DE UM PROJETO DE PESQUISA
CIENTIFICA A PARTIR DO SENSO COMUM

Prof. Dr. Antdnio Fernandes Nascimento Jinior!

RESUMO: O presente trabalho consiste num relato do ensino de Ciéncias em sala
de aula, apresentado durante a disciplina “Introdugfio & Pesquisa Cientifica”, nos
cursos de especializagiio na drea de Ciéncias Ambientais da Universidade Estadual
do Centro Oeste do Parand, Campus de Guarapuava, de 1988 a 1994,

O propdsito da disciplina foi fornecer subsidios para o entendimento da estrutura
l6gica de um projeto de pesquisa a partir de situagdes ligadas ao senso comum. O
relato das aulas foi dividido em sete momentos: (1) o que € ciéncia; (2) os méto-
dos da ciéncia; (3) as leis cientificas; (4) as técnicas cientificas; (5) a escolha do
tema; (6) a medida na ciéncia e (7) a constru¢do de um projeto de pesquisa. O
objetivo do relato € apresentar de forma simplificada, alguns procedimentos estra-
tégicos na diddtica das ciéncias e da construgiio de projetos.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de ciéncias; projeto de pesquisa; ciéncia;
Senso Comuml.

ABSTRACT: This paper is one report of the science teaching into classroom
during the discipline “Introduction in the Scientific Research™, on the courses of
the specialization in the Environmental Sciences in the University of the West
Center of the Parand, campus of the Guarapuava (among 1988 and 1994),

The intention of the discipline is provide subsidy for understanding of the logic
structure of research’s projet using situations of the common sense. The report is
divided in seven topics: ( 1 ) what is science; (2) the method of the science; (3)
the scientific laws; (4) the scientific techniques; (5) the theme’s choice; (6) the
science’s measurement and (7) the construction of the research’s project. The
objective of the report is present, of the simple form, some procedure in the
science teaching and the construction of the projects.

KEY WORDS: Science Teaching; Research’s Projects; Science and Common Sense.

I.INTRODUCAO

O presente trabalho consiste numa sintese das aulas dadas da
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disciplina “introduc@o & pesquisa cientifica” ministrada pelo autor no curso de
especializac@o em ciéncias ambientais, de 1988 a 1994, na Universidade
Estadual do Centro Oeste do Parana, de Guarapuava. A inten¢do do artigo
é relatar os procedimentos utilizados durante o desenvolvimento de disciplina
para fornecer subsidios a uma didatica para pesquisa cientifica. Para tanto,
escolheu-se dividir o relatério em vérios momentos tematicos.

2. PRIMEIRO MOMENTO: O QUE E CIENCIA

Os trabalhos foram iniciados a partir da reconstrugéio do conceito
de ciéncia ligado a realidade cotidiana. Foram colocadas questdes gerais para
os alunos discutirem. Em primeiro lugar constatou-se que, todos falavam por-
tugués e, portanto, havia uma linguagem comum a qual permitia que se enten-
dessem. Em seguida foi observado que todos vieram de camadas sociais se-
melhantes o que admitia a idéia de uma escala de valores e graus de informagio
parecidos. Assim, tinham um vocabuldrio comum, um corpo comum de conhe-
cimentos e um modo mais ou menos comum de determinar os valores atribui-
dos a esse corpo. Entiio foram langados os temas: a pena de morte € o aborto.
Em todas as discussdes, os trabalhos sucederam-se de maneira semelhante.
Cada aluno tinha um corpo de conhecimentos comum com 0 grupo € um corpo
particular. Os argumentos foram levantados baseando-se nos valores sociais e,
a partir dai, passaram a ser elaborados logicamente. Os procedimentos 16gi-
cos, porém, a medida que eram elaborados iam esbarrando em novos valores
sociais e ambos lutavam entre si prevalecendo (as vezes), a conclusao logica
do valor pré-estabelecido. Dessa forma, os alunos, inicialmente, colocavam
sua visdo particular do problema, em seguida, pensavam sobre ela, procura-
vam generaliza-la, porém voltavam a argumentar com esta visio particular e,
finalmente concluiam uma generaliza¢Zio particular ou uma particularidade ge-
ral, ou seja, faziam do seu particular, o geral. Nesse complicado processo de
construcao do conhecimento também eram requisitadas informag0es vindas da
TV, de revistas, jornais e livros. Assim, cada um chegava a uma conclusao
diferente dos outros, mesmo que tivessem linguagem comum e um corpo co-
mum de conhecimento. E a opinido.

A questio é: como esse corpo de conhecimento foi adquirido?
E mais, qual a uniformidade do procedimento que se tem para se compreen-
der a realidade e, assim, possibilitar que todos tenham uma compreensao
comum?

EDUCERE - Revista da Educagdo, Toledo-PR, vol. 1, n. 1: jan./jun. 2001



o

A resposta é: como a linguagem utilizada é muito subjetiva e
ndo hd um método uniforme para esse caso, tal conhecimento se origina,
simplesmente, do seu poder explicativo do mundo através de todos os cami-
nhos possiveis, indo desde o mistico até o mais racional e sendo determinado
ou influenciado pelos interesses e valores sociais nos quais este conhecimen-
to se insere.

Ora, entfio 0 que é ciéncia? E um conjunto de conhecimentos
objetivos sobre o mundo obtidos através de métodos, também objetivos, a
ponto de serem idénticos para todos que o manipulam e descritos por uma
linguagem também objetiva e, portanto, sem a intersubjetividade individual.
Uma vez descrito, de maneira uniforme, seu corpo de conhecimentos permi-
te o acréscimo de novas informacdes e novas reflexdes. Esse conhecimento,
porém, nio € apenas oriundo do método, ele também ¢é histérico, porque
tanto seu método, como seu corpo inicial, sdo historicamente localizados.

Sendo isto a ciéncia, como se pode discutir cientificamente a
pena de morte? Néo se pode. Pode-se trazer dados cientificos do tipo: nos
paises em que ela ocorreu, principalmente, na Idade Média e Moderna, os
crimes que a determinavam nao diminuiram (ao contririo); ou pode-se estu-
dar cientificamente a origem dos assassinos e o papel da pena de morte
como vingadora, numa sociedade, onde quase todos sdo injusticados e nédo
se percebem os responsaveis. Estes injusticados necessitam extravasar sua
autoagressio oriunda de uma perda do auto respeito em funcéo dessa injus-
tica. As pessoas, assim que perdem parte de seu auto respeito, querem se
vingar da sociedade que a provocou. Nio atingem, porém, os verdadeiros
responsaveis, mas deslocam sua agressividade para os assassinos que per-
deram todo o seu auto respeito “por culpa dessa mesma sociedade”. Isto é
ciéncia, mas aceitar ou nio a pena de morte € um valor ético e néo cientifico.

Pode-se discutir cientificamente o aborto? E claro que nio. Ele
¢ um valor exclusivamente dependente da cultura. Pode-se, sim, falar do
« borto terapéutico, do seu procedimento. Isso sim. Mas nio em sua genera-
lidade. E a questdo da vida? O ovo € uma vida ou esta se dd na concepgio?
O espermatozoéide e o 6vulo também sdo células vivas e ninguém se preocu-
pa em evitar de maté-las. A questdo da vida, nesse caso, também nio é
cientifica, € ética.

A conclusdo final desses debates foi que a ciéncia explica muitas
coisas, mas nio tudo e, mesmo assim, nem sempre € o melhor modo de
explicagdo, porém, aquilo que ela explica é uma verdade cientifica e serve
para prever os fendmenos, antecipi-los e transforma-los (se possivel).
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3. SEGUNDO MOMENTO: OS METODOS DA CIENCIA

Os métodos da ciéncia s@o basicamente dois: a dedugio € a
inducéo.
Na dedugio, por exemplo: Todo mineiro é brasileiro.
Jorge € mineiro.
Logo:  Jorge é brasileiro.

Assim sendo, todo mundo usa a deducio sem saber. E a
indu¢ao? Bom, vejamos:
A experiéncia de Maria, menina de 15 anos, com namorado é

romantica.

A experiéncia de Jacy, menina de 15 anos, com namorado é
romantica.

A experiéncia de Bia, menina de 15 anos, com namorado é

romantica.

- Entéo:

A experiéncia das meninas de 15 anos com namorado é roman-
tica.

Pronto, todo mundo usa frequentemente a indugéo e néo sabe.
Agora que os alunos ji sabem o que € dedug@o e indugio a questdo é: como
explicd-las na ciéncia? Que procedimentos metodolégicos temos para atingir
a verdade cientifica? Sao, principalmente, dois: a observagiio e a experimen-
tagdo. Eles servirdo para alcangar e organizar a informagéo e, em seguida,
produzir e confirmar hipéteses que, por sua vez, seriio organizados em teori-
as e leis. Pronto, af estd a ciéncia.

Trabalhou-se com os alunos o tema: a origem da violéncia. Eles
levantaram muitas razdes sobre esta origem. Em seguida foram excluindo as
ilégicas, as repetitivas e aquelas de menor poder explicativo que estavam
contidas nas de maior poder. Assim, ficamos com um reduzido elenco de
possiveis causas, as hipéteses, que, por defini¢io, sdo solugdes provisérias,
l6gicas, gerais e com previsibilidade. Restava testar tais hipSteses através da
observagdo e/ ou de experimentos e encontrar a solu¢do nio proviséria,
construindo assim uma teoria acerca da origem da violéncia.

Assim, as hipdteses sdo os instrumentos de trabalho da teoria,
pois novas hipéteses podem delas ser deduzidas. Constituem ainda, instru-
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mentos importantes para o avanco da ciéncia, pois sua comprovagio requer
que sejam independentes dos valores e opinides dos individuos. Dirigem a
investigacio indicando ao investigador o que procurar ou pesquisar. Pelo
fato de serem comumente formulagdes relacionais gerais, permitem ao pes-
quisador deduzir manifesta¢des empiricas especificas com ela relacionadas.
Desenvolvem o conhecimento cientifico, auxiliam o investigador a confirmar
(ou ndo) sua teoria, pois incorporam a teoria (ou parte dela) em forma testavel
ou quase testavel.

Dessa forma, a hipotese dirige o trabalho do cientista 3 medida
que auxilia a imaginar os meios a aplicar e os métodos a utilizar no prossegui-
mento da pesquisa e na tentativa de se chegar com certeza (hipétese preditiva
ou ante-factium). Ela também pode coordenar os fatos conhecidos, orde-
nando os materiais acumulados da observagdo (hipdtese preditiva ou explicativa
post-factum).

4. TERCEIRO MOMENTO: AS LEIS CIENTIFICAS

Apos se discutir com os alunos a construgéo e a utilizagio das
hipéteses, passou-se a refletir acerca das leis cientificas oriundas dessas hi-
poteses. Comegou-se explicando que uma lei cientifica expressa umaregula-
ridade a qual envolve os conceitos de invaridncia e generalidade. O primeiro
admite que, sob certas condi¢des, existem sempre certos comportamentos
ou ocorréncias de certas propriedades. O segundo, afirma que esses com-
portamentos e propriedades sdo exigidos por todos os objetos de certos
tipos de descrigiio de uma lei.

Por outro lado, uma lei cientifica possui caracteristicas tipicas. A
primeira admite que uma lei expressa uma regularidade fundamental que sub
faz a todas as regularidades menos fundamentais. Desta forma, uma lei ex-
pressa umaregularidade fundamental para analisar e explicar outras regulari-
dades. A segunda, afirma que uma lei expressa uma regularidade de maneira
completa, isolando os fatos ou itens envolvidos na regularidade e relacionan-
do-os entre si. A terceira, determina que uma lei procura formular uma regu-
laridade de maneira precisa. Esta estd ligada ao reconhecimento. A tltima
caracteristica das leis ¢ a simplicidade que, por sua vez, € estabelecida atra-
vés de critérios ligados ao niimero dos diferentes itens ou fatores envolvidos,
anatureza dos termos ou fatores e & complexidade da relaciio estabelecida
entre os termos ou fatores.
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Ha também aspectos de generalidade e necessidade envolvidos
nas leis. No primeiro caso, esses t€ém que ser enunciados gerais ou univer-
sais. No segundo caso, tém que estabelecer uma relagio entre os itens que
seja necessdria.

5.QUARTO MOMENTO: AS TECNICAS CIENTIFICAS

Muito bem, os alunos ja viram o que € ciéncia, a necessidade de
sua linguagem, os métodos dedutivo e indutivo, as hipoteses e as leis cientifi-
cas. Mas, como fazer a ciéncia? Como obter os dados que serdo dedutiva
ou indutivamente trabalhados? Como serao explicados pelas hipdteses que
permitirao a descoberta das leis?

A primeira coisa a saber é que os dados cientificos devem ser,
sempre que possivel, mediveis. Nem sempre porém, isso € possivel. A des-
cricio numérica ou verbal depende do objetivo da pesquisa. As descricoes
numéricas tém maior eficiéncia demonstrativa, € mais facil compara-las, re-
quer menos espago, para gravar a informacao, ¢ mais facil repeti-la e pode
ser analisada estatisticamente. A principal desvantagem desse método € que,
muitas vezes, ele € insuficiente para se entender o todo (p. ex. um sonograma
ndo € suficiente para se entender uma musica). Além disso, em muitos casos
€ mais facil considerar varidaveis multiplas numéricas em descrigdes verbais
do que numéricas.

Apds ter-se definido como se descrever os dados a questdo
agora €, como obté-los.

Vejamos, trabalhou-se com o seguinte tema com os alunos: o
sistema de comunicagdo dos jovens de classe média na cidade. Decidiu-se
que o melhor modo de contato com esse jovens seria ir nas boates e disco-
tecas da cidade durante o fim de semana. Chegando 14, fez-se um inventério
geral do comportamento comunicativo verbal e ndo verbal de todos os jo-
vens. E o que se denomina pesquisa exploratéria. Em seguida, organizaram-
se, conceituaram-se e classificaram-se os dados, estabelecendo aqueles que,
para nds, sio relevantes. E a pesquisa taxonémica. Fizeram-se ento corre-
lagdes dos dados obtidos e escolhidos. E a prova de hipéteses. Por tiltimo
estudaram-se a correlacgio das etapas preditas pela teoria estabelecida atra-
vés dos procedimentos anteriores.

Ap0és as observagdes quando € possivel, langa-se mio de pro-
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cedimentos experimentais que trabalham com questdes mais especificas e
delimitadas e tem a vantagem de controlar melhor as varidveis intervenientes
no processo a ser estudado. O problema é que os procedimentos experi-
mentais atingem apenas uma pequena parte do problema geral. Os procedi-
mentos experimentais mais comuns sdo: o estudo de um caso com somente
um tratamento que estabelece um tratamento anterior a uma observagao nio
oferecendo porém uma boa comparagio de resultados. Um segundo caso é
0 grupo pré-teste-pds-teste em que se estabelece uma observagio inicial,
um tratamento e uma observagio apds o tratamento. O maior problemas
desse desenho € o fato do individuo ser inexperiente durante a primeira ob-
servacao, mas na seguinte ele ja tem a experi€ncia anterior (“priming’). H,
também, nesse caso, uma falta de controle total. O terceiro delineamento é a
comparagao entre grupos ja existentes antes do experimento, dois tratamen-
tos diferentes e observagdes finais. O problema principal, nesse caso, & que
ndo se tem controle sobre a histdria anterior ao tratamento.

O quarto desenho experimental € o controle pré-teste e pés-
teste. Neste desenho também participam dois grupos anteriores ao trata-
mento. Ha, porém, duas observagdes anteriores ao tratamento e, em segui-
da, duas observagdes posteriores. Nesse caso, também pode se manifestar
o problema do “priming” e, também, pode ocorrer a contaminagio pelo pri-
meiro teste. O quinto delineamento € o controle somente pés teste. Aqui, a
observacio é feita somente ap6s tratamento. Por tiltimo, temos o delinea-
mento de quatro grupos que trabalham com quatro grupo de observagio. Os
dois primeiros sdo submetidos a diferentes tratamentos e, em seguida, sub-
metidos a p6s-teste. Os dois tiltimos nfio apresentam o pré-teste. Esse dese-
nho evita o “priming”, porém o nimero de grupos deve ser muito grande.

Nio se pode esquecer na confiabilidade, tanto da observacio
como da experimentagdo. Ha dois tipos de confiabilidade: a sensibilidade
(habilidade de se detectar pequenas diferencas) e a precisio (habilidade de
medir a mesma coisa). Esta confiabilidade pode ainda ser intra-observados e
inter-observados. No primeiro caso sdo os problemas que ocorrem com o
observador ou experimento (cansago, aprendizado etc. ). No segundo caso
sa0 os problemas que ocorrem em virios pesquisadores coletando os mes-
mos dados.

Tem-se ainda a questdo da validade na ciéncia. Esta validade
envolve o conceito internal e external. A primeira é definida como a capaci-
dade de se fazer generalizac@o acerca dos resultados do trabalho. A valida-
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de refere-se a verdade, ao passo que, a confiabilidade refere-se a precisdoe
A sensibilidade. Pode-se haver validade se nio houver confiabilidade, mas
para se demonstrar validade cientifica € preciso confiabilidade.

6. QUINTO MOMENTO: A ESCOLHA DO TEMA

Assim que os alunos aprenderem as bases da ciéncia e a forma
geral da coleta dos dados, o proximo passo € a constru¢ao de um projeto e
aexecu¢ao de uma pesquisa.

Primeiramente, o pessoal foi dividido em grupos de trés e, em
seguida, cada grupo imaginou um tema. Sugeriu-se que eles se concentras-
sem em torno de um tema geral: o meio ambiente. A partir dai cada um
delimitou o seu problema sem qualquer consulta na literatura. A idéia foi
fazé-los construir os temas a partir de problemas vividos no seu diaadiae
trabalhados pela sua imaginagao.

Uma vez passada essa primeira etapa os alunos discutiram seus
temas escolhidos e os procedimentos elaborados para resolvé-los. A partir
dai procura-se trabalhar com os alunos no sentido de retirar-lhes o conteido
essencialmente imagindrio de seus temas para, cuidadosamente, oferecer-
lhes a sistematizacao da metodologia cientifica. Os alunos constroem, eles
mesmos, seu objetivo e sua metodologia, depurando a linguagem subjetiva
do senso comum (o contetido da fantasia), pela linguagem descritiva e obje-
tiva da ciéncia (cujo corpo de conhecimentos lhes € apresentado), e atingem
o procedimento metodologicamente cientifico. Pronto, agora todos tém seu
tema, seu objetivo e sua metodologia cientifica sem diivida mas totalmente
originado da imaginacdo e criatividade.

Resolveu-se trabalhar em dois lugares: no rio da cidade e na
propria cidade. Alguns alunos vao descer o rio, passar algumas noites em
suas margens, entrevistar os moradores ribeirinhos, estudar sua flora e fauna
e a sua mata ciliar. O trabalho seguiu o roteiro seguinte:

- Levantamento das condi¢des de higiene bucal das populagdes
das margens do rio;

- Levantamento das dimensdes da mata ciliar do rio;

- A incidéncia de auto-medicagdo das populagdes das margens
dorio;

- Levantamento das plantas medicinais utilizadas pelos habitan-
tes das margens do rio;
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- levantamento das aves e dos mamiferos predominantes nas
matas ciliares observados sem o uso de armadilhas;

- levantamento da fisionomia da vegetagdo predominante das
matas ciliares dorio;

- aspectos da alimentac@o dos habitantes das margens do rio, -
levantamento das condi¢coes de saneamento bésico apresentadas pelos ran-
chos nas margens do rio;

- participa¢do do rio como fonte de alimento de suas popula-
g¢Oes ribeirinhas;

- levantamento das espécies de peixes encontrados no rio.

Outros alunos estudario questdes ligadas a cidade. Vio traba-
lhar mais com as técnicas de entrevistas, questionarios, consultas de arquivos
e fotos. Seus temas sdo:

- O estudo do perfil dos depésitos de lixo no municipio;

- Dificuldade na implantagédo de uma politica ecolégica na
regiio;

- A questdo das matas naturais particulares no municipio e o
papel do bosque Municipal na participa¢io da educacgio ambiental na popu-
lag@o;

- Empresa e ecologia: o problema do rio;

- O estudo da micro bacia da regifio urbana do municipio;

- O sistema de transporte na cidade: o estudo de um caso;

- As favelas urbanas na cidade;

- O papel das entidades ecolégicas como fator de conscientizagdo
da populagio de municipio;

- As dimensdes dos parques, pragas e jardins da cidade e sua
constituicdo geral de flora e fauna de vertebrados;

- O papel da ilustracdo como elemento construtivo dos concei-
tos fundamentais sobre o meio ambiente em alunos de 1* 4 4* série de uma
escola municipal de periferia da cidade;

- O estudo da conduta de cuidado com o lixo em trausentes nas
ruas, pracas, edificios comerciais, ptiblicos e nos bancos da area central da
cidade.

Antes dos alunos iniciarem os trabalhos foram separados arti-
gos e livros sobre cada tema para o pessoal aprimorar seu referencial teéri-
co.
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7.SEXTO MOMENTO: A QUANTIFICACAO EM CIENCIA

Ap6s os alunos escolherem os temas e elaborarem os objetivos,
partiu-se para a escolha da maneira de sele¢io das amostras e coletas de
dados, a metodologia propriamente dita. A técnica escolhida foi a observa-
¢do.

A amostragem precisa ser identificada como um elemento essen-
cial na pesquisa porque representa uma parte significativa da populagéo alvoa
ser estudada. Tal parte deve representar o maximo possivel das caracteristicas
da populagio mae, e pode ser classificada em: continua e descontinua. A
amostragem continua estd, por exemplo, associada a informagao sobre a se-
giiéncia de um evento durante um periodo.

Com respeito as técnicas, as amostragens podem ser obtidas:

1) por livre arbitrio (método oportunista);

2) a amostragem focalizada ( observag¢ao de um individuo ou

grupo em um periodo de tempo);

3) as amostragens instantneas ( observacdo de um grupo com

rapida varredura em dado instante);

4) “behavior sampling* ( que registra a agao de um grupo en-

quanto estes 0s executam).

Em seguida, é preciso medir os resultados obtidos, quantificando
os dados. Medir sigr ifica aplicar niimeros a objetivos ou eventos segundo
regras. Assim, para medir aplicam-se regras de nimeros. Tais regras sao
estabelecidas pela imagina¢do humana. Na pritica, porém, ndo € possivel
medir objetos ou eventos, medimos sim, um aspecto do evento ou do objeto
( caracteristica, qualidade ).

As caracteristicas envolvidas para se medir dependem das ca-
racteristicas do exemplo. Muitas vezes, nem € possivel medir esse atributo
do evento do objeto e, por isso, se faz necessdria a utilizagio das defini¢des
operacionais. Tal definigdo €, assim, definida porque mede uma operacdo,
por exemplo, a inteligéncia ( como ndo se pode medi-la, fez-se uma defini¢io
operacional de um aspecto da inteligéncia).

As escalas numéricas utilizadas para tais descri¢des sio dividi-
das em:

1) Escala nominal: os nimeros indicam individuos ou categorias
e tem a funciio de palavras ( por ex., escala de notas, na geologia, para
avaliar a dureza das rochas: talco = 1, giz=2 ... diamante = 10, a dureza
entre 1 e 2, porém, ndo €, necessariamente, amesma entre 3 e 6. Comumente,
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para o caso das escalas numéricas ordinais a andlise estatistica € néo
paramétrica;

2) Escalas de intervalos: tem as propriedades de nominalidade,
ordenalidade e também possui intervalos iguais entre os pontos da escala. O
problema porém € que o ponto zero € arbitrario ( por ex., termdmetro).

3) Escala de razio: nesse caso o zero estd num lugar no arbitra-
rio mas significa a auséncia de ... (por ex. regra usada para medir distancia,
para tanto hd um lugar onde ocorre a auséncia de espago).

Essas escalas permitem a ordenagéo dos dados obtido nos es-
tudos de suas possiveis relacoes. Tais relacdes produzem ou orientam as
hipéteses que acabam atingindo as leis cientificas. Estas, uma vez entendidas
ou justificadas, acabam por serem articuladas (geralmente pela deducio) e
culminam na elaboragao de uma teoria.

8. SETIMO MOMENTO: A CONSTRUCAO
DO PROJETO DE PESQUISA

Nessa etapa do processo, 0s alunos ja tém o tema, os objeti-
vos, o referencial tedrico, a forma de selecdo da amostra e de coleta dos
dados. Assim, o projeto estd quase construido. Faltam a justificativa, o orga-
mento e o cronograma de trabalho.

Um projeto de pesquisa €, simplesmente, a elaboragio de um
planejamento minucioso, por etapas, cujo prop6sito € atingir o objetivo pro-
posto. Por isso, comparou-se a elaboracdo de um projeto de pesquisa ao
planejamento de uma viagem a praia. Primeiro, € preciso se ter o conhecimento
das praias em geral (€ o referencial tedrico do projeto). Segundo, é preciso
escolher a praia que serd visitada (¢ o objetivo do projeto). Terceiro, essa
escolha decorre das vantagens que a praia em questéo oferece em relagio a
outras praias (€ a justificativa do projeto). O quarto, € preciso estabelecer a
melhor maneira de se chegar a praia, as condi¢des de hospedagem, alimenta-
¢do, possibilidade de passeios e o retorno (€ a metodologia do projeto). Ouinto,
faz-se a previsdo de custo da viagem, de forma minuciosa, considerando etapa
por etapa da metodologia (€ o orgamento do projeto). Sexto, faz-se uma des-
crigdo minuciosa das etapas da viagem, como cada uma delas serd executada
e qual o seu respectivo custo (€ o cronograma do projeto).

Com o final da etapa da elaboragdo do projeto, encerra-se o relato
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