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A PRODUCAO DE SABERES A PARTIR DE UMA
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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo apresentar alguns indicadores para
concebermos a realidade numa perspectiva holistica, e a produgio de saberes a
partir dessa perspectiva. Nesse sentido, busca-se, inicialmente, fazer algumas
constatages sobre a repercussao que a visio holistica imprime na economia in-
terna da ciéncia contemporanea. Na seqiiéncia, para tratar da questiio relativa as
exigéncias do setor educacional e em relagio a produgio de saberes a partir de
uma nova dinimica planetiria, merecem destaque nas discussdes, uma sintese
das conclusées apresentadas no “Relatdrio para a UNESCO da Comissao Inter-
nacional sobre Educagdo para o Século XXT'.

PALAVRAS-CHAVES: curriculo, holistica, formagao docente, paolitica.

RESUMEN: Lo presente articulo tiene por objetivo demostrar algunos indicios
para nosotros concebermos la realidad en una dimensién holistica, y la producci-
én de haberes partiendo de esa perspectiva. En esto sentido, procurase, inicial-
mente, hacer algunas constataciones sobre la repercusion que la vision holistica
imprime en la economfa interna de la ciencia contempordnea. No seguimiento,
para tratar da cuestion relativa a las exigencias do ramo de la educacion, en relaci-
6n a producciones de saberes, a partir de una nueva dindmica planetaria; merecen
relieve en las discusiones, una sintiese de las conclusiones exhibidas en “Lo Infor-
me para a UNESCO de la Comision Internacional sobre Educacién pra lo Siglo
XXi1r

PALAVRAS-CLAVES: curriculo, holistica, formacién docente, politica.

1. O que significa conceber a realidade numa perspectiva holistica?

Algumas constatagdes...

I Docente do Departamento de Educagio, na Uni versidade Paranaense - Campus Toledo (UNI-
PAR).

? Ddcente da Faculdade de Educagio (FACED), na Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

3 Docente da Faculdade de Filosofia (FAFICS), na Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
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A perspectiva holistica da realidade ¢ representada pela idéia de uma consciéncia
transdiciplinar. Presente em todos os setores do conhecimento, ela diz respeito ao
conjunto de saberes particulares, visando ao entendimento dos mecanismos de
[uncionamentos humano e fisico. Nesse sentido, a compreensido do real, sob a
dtica holistica, somente alcanga uma definicio, ainda que proviséria, a partir da
andlise das inter-relagbes com outros elementos, e ndo pelo método cartesiano,
que “analisa o mundo em partes ¢ organiza essas partes de acordo com leis cau-

sais” (Capra, 1999, p. 80).
As contribui¢des da Fisica Moderna...

Na Fisica, as andlises sobre o assunto sdo evidenciadas, sobretu-
do, pelos estudos do fisico Fritjof Capra. Segundo Capra (1999, p.91), “a
fisicamoderna transcendeu a visdo cartesiana mecanicista do mundo ¢
estd nos conduzindo para wuma concepcdo holistica e intrinsecamente
dindmica do universo”. Deve-se ressaltar, porém, que essa perspectiva ainda
nio € compartilhada consensualmente na economia interna da ciéncia con-
temporanea. As relagdes sobre as quais se assentam a nossa perspectiva
econdmica, ndo obstante, tém corroborado para essa visdo holistica de cién-
cia.

As mudancas nos planos religioso e social...

No plano religioso podemos enfatizar as lutas em proldo reconhe-
cimento, validade e igualdade das variadas crengas, 0 ecumenismo. No pla-
no social pedemos destacar as lutas pelos reconhecimentos da i gualdade
entre as racas ¢ de género.

A funcio da dimensdo econdémica...

As mudancas de perspectivas “coincidem” com as transforma-
¢Oes economicas. Toda economia contemporénea visa a destruicio das har-
reiras internas das inimeras nagoes que fazem parte desse mundo globali-
zado. Essas barreiras representam, sobretudo, as miiltiplas tradicdes huma-
Nas: caso esses preconceitos — assim sdo denominadas essas tradigdes inter-
nas — persistam, pode néio haver a consolidagdo integral do capitalismo. Por-
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tanto, a econdmica globalizada necessita de um homem que corresponda a
essas exigéneias, ou seja, um homem cujo comportamento ndo represente
nenhum perigo 2 hegemonia econdmica instaurada.

Os impactos no campo educacional...

A agiio educacional ndo se restringe apenas as questdes cognitivas,
relativas aos processos de aprendizagem. A ampliddo no campo educacional
contempla uma intervengao socio-cultural mais profunda. Nesse sentido, o
nosso principal desafio aponta para o fato de que a educagio precisa conci-
liar, em suas bases, 0 bindmio, desenvolvimento auto-sustentivel e justi¢a
social, levando o estudante a aprimorar as percepgoes de si mesmo e dos
outros, enquanto ser individual, social ¢ cultural.

Para cumprir tal tarefa, é indispensavel, a priori, revitalizar as par-
ticipagdes politicas dos diferentes segmentos da sociedade, especialmente
no espaco escolar. Aliado aisso, torna-s¢ imprescindivel a reelaboragao dos
curriculos nas diferentes dreas do conhecimento, como forma de reconhecer
e incorporar nas préticas pedagdgicas e sociais a diversidade cultural, deno-
minada visdo multicultural dos processos ( MacLaren, 2000).

Os interesses que subjazem a visio holistica...

Interesse - esse é um dos elementos chave para compreendermos
por que a visio holistica nao incomoda os pafses ricos. Ao contrdrio, pode-
mos constatar que a maioria das publicagoes dessa drea provéem desses
paises, principalmente dos Estados Unidos.

Na sua ecconomia interna, a perspectiva holistica de ciéncia possui
conceitos de natureza, espaco e tempo que visam 4 superagao da fisica
mecanicista. O problema, contudo, € que o holismo tem contribuido para a
estabilizagio de um mundo globalizador e excludente: ndo estamos aqui a
defender a perspectiva mecanicista de mundo, mas levantando alguns pro-
blemas de ordem pritica. E bom ndo esquecermos: cabe a essa nova fisicaa
criagdo de armas altamente destrutivas, armas essas que nao sabemos, ain-
da, como eliminar, constituindo-se numa sucata de altissima periculosidade.

E, acreditamos, desnecessdrio dizer que esses avangos razem
consigo elementos mais precisos de destruigio ¢ escravizacio humana. Nun-
ca, em toda a histéria humana, o homem esteve tao controlado e tdo subme-
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tido quanto atualmente. Esse nivel de controle chegou a um ponto que ja é
possivel o preconceito genético: a escolha de empregados, de segurados e
até da constituicdo fisica e sexual do futuro filho.

Toda aidéia de relativismo que perpassa a ciéncia contemporinea
€ amesma estabelecida nas nossas sociedades. Esses s@o, cremos, elemen-
tos imprescindiveis para uma séria reflex@o sobre o nosso modo de ver o
mundo, pois podemos estar a um passo da nossa destruicdo, ou da nossa
redencdo. Porém, as chaves desse sistema nio estiio em nossas mios, mas,
infelizmente, nas daqueles que detém o efetivo poder.

Assim como a revolugido galileica representou a ruptura com valo-
res de épocas passadas, estamos hoje a atravessar esse mesmo processo de
perdas. Toda supera¢do de um paradigma espelha profundas mudancas ope-
radas numa concepeio de mundo. A superacio do paradigma geocéntrico
representou o fim de um longo periodo da hegemonia politica feudal. E hoje,
para onde estamos a caminhar?

Que estamos a viver umacrise, isso € evidente, o problema, contu-
do, € estarmos no meio desse processo e, por isso, ndo termos distincia
suficiente para uma andlise objetiva.

Como produzir saberes a partir de uma nova dinamica planetaria ?

Possibilidades...

Para tratar da questdo relativa as exigéncias da Educagdo naerado
conhecimento merecem destaque as conclusdes apresentadas no “Relatd-
rio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o
Século XXI" (Delors et alii, 1998), realizado no periodo compreendido entre
1993 e 1996.

Esse relatorio, configurado como uma importante iniciativa para o
fortalecimento da politica de educacio para todos* em busca de uma socie-
dade mais humana e justa, prioriza a no¢ao de educacio ao longo da vida e
a possibilidade de se pensar e construir um destino comum. Ou seja, uma
sociedade educativa baseada na aquisi¢o, atualizagio e utilizagio dos co-
nhecimentos e que busca o aprender a viver juntos, desenvolvendo o conhe-
cimento acerca dos outros, da sua histdria, tradi¢des e espiritualidade, a fim

* As discussdes a esse respeito foram desencadeadas, inicialmente, por ocasido da Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos, em Jomtien, na Tailéndia, no inicio dos anos 90, sobre
educacio basica ¢ necessidades educativas fundamentais.
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de que cada um compreenda melhor a si mesmo.

Principio basico: educac@o ao longo da vida...

A nogiio de educag@o ao longo da vida, representa um dos eixos
fundamentais de ingresso no século XXI e conduz ao conceito de sociedade
educativa, Dados os aspectos positivos trazidos com essa nogao em (ermos
de flexibilidade, diversidade e acessibilidade no tempo e no espago € possi-
vel, por um lado, rever o entendimento acerca da educagao permanente,
como sendo uma necessidade de renovagéo cultural. E por outro, resgatar
trés dimensdes basicas da educacio: ética e cultural; cientifica e tecnologica;
econdmica e social de modo a conciliar quantidade e pertinéncia, eqiiidade e
qualidade.

Amplia-se, desse modo, a propria abrangéncia do conceito de edu-
cagiio para além dos scus efeitos sobre o crescimento econdmico vincula-
dos, estritamente, ao aumento do Produto N acional Bruto (PNB), na dire-
cio da compreensio das finalidades, vias e meios de se alcangar o desenvol-
vimento humano sustentdvel em uma perspectiva pluridimensional, em ter-
mos de despertar a curiosidade, desenvolver a autonomia, estimular o rigor
intelectual ¢ criar condigdes para a consecugio das mais variadas formas de
educacio.

E, é através desse continuum educativo, co-extensivo a todas as
etapas da vida humana e aos varios segmentos sociais que se dd o conheci-
mento dindmico do mundo, dos outros ¢ de cada um, em particular. Repre-
sentando, assim, um processo de apropriagio singular e de criag@o pessoal
na busca pela realizagdo pessoal e pela participagao na vidaem sociedade.

Incrementar o desenvolvimento humano pressupde melhorar a sua
qualidade de vida...

Entendido sob a ética da melhoria das condi¢des de vida, essa
nocio de desenvolvimento humano esté atrelada a produgio e distribuig¢do
de bens e servicos, bem como  ampliagio e utilizaciio das potencialidades
humanas. Isso se deve ao fato de que o modelo de desenvolvimento, basea-
do somente no crescimento econdmico revelou profundas desigualdades so-
ciais e, por conseguinte, os indicadores para avaliar a evolucio desse desen-
volvimento nas diferentes regies do planeta nio podem se restringir ao rendi-
mento por habitante, mas precisam incluir, também, outras andlises.

Ganham destaque, nesse cendrio, um conjunto de questoes relati-
vas a sociedade, que vio desde a liberdade politica, econdmica e social, a
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possibilidade de exprimir o poder de criagio e & capacidade de produzir,
perpassando pela dignidade pessoal e pelo respeito aos direitos humanos.
Para exemplificar melhor essa tendéncia, podemos citar os dados relaciona-
dos a satide, educagio e meio ambiente, tais como as taxas de mortalidade
infantil, alimentaco e nutriéo, acesso 2 dgua potavel etc.

Diante do processo de interdependéncia planetéria e de globaliza-
¢do das relagdes politico-sociais, econdmicas e culturais con sideradas como
sendo um dos acontecimentos marcantes desse século e sem divida alguns
fatores determinantes no tragado de um novo mapa para o mundo contem-
poréneo, as politicas educativas tém por principais objetivos contribuir para
amelhoria da qualidade de vida, redefinir os critérios de desenvolvimento
humano sustentavel e estimular vivéncias concretas da democracia.

Concebidas como um processo constante de aprimoramento do
saber-fazer, de gerenciar as transicoes e do desenvolvimento de talentos,
potencialidades e aptidées criativas, a atividade educativa e formativaem
todos os seus componentes, torna-se, nesse sentido, elemento central na
dindmica social e mola propulsora para um desenvolvimento humano susten-
tavel, devendo superar os limites restritos do contexto nacional € incorporar
uma dimensao social e cultural mais abrangente na andlise critica da situacio
mundial.

Compreender essa nova dinimica planetdria perpassa, substanci-
almente, pelo conhecimento racional acerca dos diversos modos de vida exis-
tentes noutras culturas, das alternativas encontradas para solucionar os gra-
ves problemas que afetam a humanidade e da repercussio causada por es-
sas solugdes em diferentes contextos sociais.

Todavia,em meio as exigéneias da vida contemporanea nio se pode
deixar de considerar a funcio exercida pelos sistemas educativos ao forne-
cer as bases de uma cidadania que incorpora as necessidade oriundas das
sociedades da informagio. Com o aparecimento e o desenvolvimento des-
sas sociedades caracterizadas, em esséncia, pela digitalizago da informacio
ocorreu uma profunda revolugéo no universo da comunicacao, reforcado
tanto pela dimens@o cada vez mais imaterial do trabalho, quanto pela rele-
vancia atribuida as aptiddes cognitivas.

Evidencia-se, nesse contexlo, a atuacio dos docentes como agen-
tes de mudanga na formagio de pessoas capazes de evoluir, interagir e dis-
cernir, orientadas num mundo em constantes transformagoes para pensar e
agir de modo critico e autdbnomo. A dinAmica imposta pelas sociedades da
informac@o constitui, desta forma, um elemento primordial ao entendimento
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da atualidade, na medida em que cria formas diferenciadas de socializagdo,
através da interatividade, que disponibiliza a veiculagdo de imagens € de pa-
lavras em qualquer parte do mundo em tempo real.

A educagiio deve subsidiar também o cidadéo, para que ele possa
ter consciéncia plena de suas raizes histéricas, a fim de dispor de referenciais
de andlise que lhe possibilitem situar-se no mundo, a partir daleituracriticae
da conseqjiente redefini¢io da nogao de identidade individual e coletiva, sob
a 6tica de “afirmar sua diferenca, descobrir os fundamentos da sua cul-
tura, reforcar a solidariedade do grupo” (Delors et alii, 1998, p. 48).

Referenciais para compreender a relagao ensino-apredizagem...

De acordo com as conclusdes apresentadas no Relatério da UNES-
CO, a educagiio ¢ as multiplas formas de que se pode revestir, ganham espa-
¢Os, progressivamente nas sociedades contemporaneas, a2 medida que 0s
recursos cognitivos sio considerados fatores de desenvolvimento. Frente a
essa constatagiio, os sistemas educativos precisam estruturar-se na elabora-
cdo de programas e na defini¢éo de novas politicas educacionais, em tormo
de quatro pilares do conhecimento considerados como aprendizagens fun-
damentais e bédsicos da educagiio na aquisi¢do, atualizagdo e utilizagdo dos
saberes. Sdo eles, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser.

Aprender a conhecer - em decorréncia das inovagoes suscitadas
pelo progresso cientifico e tecnologico € pela emergéncia de novos paradig-
mas no campo econdmico e social, surge a primeira aprendizagem. Caracte-
rizada como meio e fim dltimo da existéncia humana, supoe o exercicio da
atenciio, memdria e pensamento, a0 mesmo lempo em que traduz 0s anseios
em conciliar tanto a aquisigio de uma cultura geral, quanto o dominio dos
instrumentos e conceitos resultantes dos avangos do conhecimento em busca
de compreender melhor o ambiente em suas multiplas dimensdes. Sao, pois,
acOes importantes nesse universo conceitual: despertar a curiosidade episte-
moldgica, estimular o senso critico na apreensao do real e conquistar a auto-
nomia na capacidade de raciocinar e discernir.

Aprender a fazer - a segunda aprendizagem esta relacionada mais
diretamente & questio da formagio profissional e requer vinculos mais estrei-
tos entre o universo do trabalho e da escola. O acesso i cultura cientifica e
académica, incluindo os avangos das tecnologias digitais, trouxeram modifi-
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cagoes radicais nas qualificacOes exigidas pelos novos processos de produ-
¢do. Além da aprendizagem de uma determinada profisso, hi que se adqui-
rir uma visio de conjunto, que possibilite ao cidadiio enfrentar toda e qual-
quer situacdo e a trabalhar em equipe. Dé-se énfase, portanto, A nogio de
qualificagao atrelada a idéia de competéncia evolutiva e capacidade de adap-
tagao, direcionada para os processos de inovacio e criagio, a partir do
desenvolvimento de certas especificidades, tais como: a habilidade de orga-
nizar o trabalho coletivo ou grupos de projetos, de julgar, gerir e solucionar
conflitos, estabelecendo relagdes estdveis e eficazes, além da intuiio e do
poder de comunicag@o.

Aprender a viver juntos - a educagio deve possibilitar aos cida-
daos a aquisi¢@o de saberes e conhecimentos acerca dos elementos subja-
centes ao contexto de diversidade e universalidade no qual estd inserida a
espécie humana. Nesse sentido, a atuag@o dos sistemas educativos busca
superar os valores universais e aprender a conviver com a diferenca, com
base nos valores de pluralismo, compreensiio miitua e paz, como forma de
atender a terceira aprendizagem em destaque, numa dupla direcéio: a desco-
berta progressiva do outro, aliada a percepgio das inter-relactes e & partici-
pagao em projetos comuns,

Aprender a ser - aquarta aprendizagem aborda, de modo particu-
lar, o papel desempenhado pela educagio na formagiio integral dos seres
humanos ao elaborar pensamentos auténomos e criticos: corpo, inteligéncia,
sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal e espiritualidade;
desenvolvendo, simultanecamente, a liberdade de expressio, sentimentos e
imaginagdo, bem como o espirito de iniciativa e o discernimento em seus
préprios juizos de valor. Na condigdo de processo individualizado e de cons-
tru¢do social interativa, as atividades educativas devem dar importincia es-
pecial as potencialidades das pessoas, em termos de meméria, raciocinio,
sentido estético, capacidades [isicas e intuitivas, facilidades de comunica-
¢ao, dentre outras.

Apesar da clareza conceitual em relagio ao espago ocupado pela
educagdo na sociedade contemporénea, existem, ainda, algumas barreiras a
vencer. Dentre elas podemos citar: as tensBes entre o global e o local; o
universal e o singular; a tradigio ¢ a modernidade; o espiritual e o material; as
solugdes a curto e longo prazo; a eqiiidade em relacio as politicas sociais ¢
educativas e a dindmica da competi¢do; o extraordindrio desenvolvimento
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dos conhecimentos e as capacidades de assimilagdo pelo homem.

Sob a égide de uma revolugdo criativa das politicas educativas, hd
que se reforgar, em sintese, 0 momento histérico vivenciado nas sociedades
com caracteristicas planetdrias: a busca pela promogo de uma cultura da
convergéneia e da cooperagio, vislumbrados por meio da coesdo social, da
mobilidade humana e da aprendizagem da vida em comunidade.

Para estruturar o trabalho pedagégico nas escolas, de modo que
tenham ressonéncia com esse novo contexto que se vislumbra, o campo de
curriculo pode trazer valiosas contribui¢des. Cabe, portanto, indagar na se-
qgiiéncia: O que mudou nesses (ltimos vinte anos no campo de curriculo? O
que ¢ necessirio re-constuir ? Quais sio as tematicas emergentes?
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