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A HISTORICIDADE DO FAZER PEDAG()GIQO: AS
REPRESENTACOES E O ENSINO DE HISTORIA

José Adilcon Campigoto™

RESUMO: O tratamento dos textos diddticos como representagdes no ensino de
hist6ria e suas implicagdes no Ambito das tendéncias pedagdgicas, vistos a partir de
uma experiéncia realizada com os alunos do curso de Histdria, da Universidade
Estadual do Oeste do Parand, conlrontando-se os conceitos: escoldstico, platénico-
aristotélico, idealista e materialista de representagiio. A critica ao texto diddtico
torna a sala de aula um espago da construgiio da autonomia e da cidadania.
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THE HISTORICITY OF THE PEDAGOGICAL DOING AND
THE HISTORY TEACHING

ABSTRACT: The treatment of the didactic texts as representations in the history
teaching and your implications in the ambit of the pedagogic tendencies starting
from an experience accomplished with the students o the course of History of the
State University of the West of Parand confronted to the concepls scholastic,
platonic - Aristotelian, idealist and materialistic of representation. The critic to the
didactic text turns the class room a space of the construction of the autonomy and
of the citizenship.
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1. Introducio

A pedagogia critica dos conteddos foi adotada, no Brasil, na década de
1980, Trata-se de um conjunto de enunciados que podem ser resumidos da seguinte
forma: constitui erro grave ignorar o saber sistematizado e acumulado durante a
historia da humanidade, mas, como apenas alguns grupos privilegiados participam
da construgiio do conhecimento, é necessario criticd-lo em todas as disciplinas. O
saber sistematizado, geralmente, aparece na forma de livros e textos diditicos, que
serd o material a ser criticado.

Assim, avalia -se um texto sobre a histéria do Brasil, por exemplo,
como uma versiao da histéria, um produto do tempo, vinculado a interesses bem
definidos. Descobrir o tempo do escrito e os interesses que suslentaram a sua
criagiio serd, assim, a fungiio da pritica pedagdgica que se torna o lugar do
posicionamento frente aos textos, comumente, transmitidos de forma mecinica.

" Doutor em Histéria Cultural pela Universidade Federal de Santa Catarina. Professor de
Pritica de Ensino em Histdria na Universidade Estadual do Qeste do Parand — Marechal
Candido Rondon.
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O discurso' sobre o tratamento dos textos didaticos como versdes pode
ser considerada a primeira fentativa pedagdgica a pensar na forma de
representagio, isto porque hd uma diferenga substancial entre tomar um texto como
verdade e percebé-lo como produto de uma determinada realidade. No primeiro
caso, os escrilos sdo julgados como reprodugio licl da realidade sobre as quais
versam e, este procedimento, dispensa a reflexio sobre o lugar, o tempo e o modo
como foram elaborados. No segundo, implica fazé-los perder o status de
conhecimentos neutros e objetivos.

Por isso, uma metodologia de ensino baseada no conceito de
representagdo tem um alcance muito amplo e faz pensar no quotidiano da sala de
aula. Nas discussoes realizadas com os alunos emergem novos discursos, isto €,
novos conjuntos de enunciados’ que podem ser identificados, lSOl.’.ldOS num
conjunto e descritos.

Para a verificagio do exposto acima, partiu-se de uma experiéncia
realizada no més de agosto de 2002, com os alunos do quarto ano do curso de
Histéria, da Universidade Estadual do Oeste do Parand, campus de Marcchal
Cindido Rondon. Ali emergia um discurso, talvez nido fosse inédito, mas,
certamente, pouco estudado, o qual chamarei de discurso do professor diacritico’ e
que serd descrito a seguir.

A descriciio de enunciados niio visa estabelecer uma espécie de critica
ao trabalho e as reflexdes empreendidas pelos alunos. Neste artigo, o objetivo
resume-se a constalagiio e a identificaciio das condiches de possibilidade da
emergéncia® de um saber que é um discurso sobre o professor. Trala-se, mais
especificamente, de apontar as tradi¢des” nas quais se move a linguagem® sobre o
professor diacritico, as quais foram identificadas na experiéncia realizada com os
alunos de historia.

! Conjunto de enunciados que se apdiam na mesma formagfio discursiva, ou seja, que
seguem uma mesma lei. Sobre as leis dos enunciados, ler FOUCAULT, Michel.
Arqueologia do saber, 5" ed. Rio de Janeiro: Forense, 1997,

* S3o as unidades minimas de um discurso, mas que foram realmente ditas, pronunciadas ou
escritas. Um enunciado pertence a uma formagio discursiva assim como uma frase perlence
4 um fexto ¢ uma proposicio a um conjunto dedutivo,

* O professor diacritico ¢ aquele que reivindica para si o papel de selecionar os textos
diddticos pelo seu teor ideolégico. O termo refere-se & fungiio separante da linguagem
conforme a doutrina platénica,

* As condigoes de emergéneia do discurso siio dadas pela confluéneia de vdrios saberes que
Iﬂrndm algo possivel de ser dito do modo que é dilo.

* Tradigio € entendida aqui no sentido gue Gadamer e Habermas lhe conferem, ou seja, tudo

aquilo que € transmitido. As tradigdes oferecem a possibilidade para que as palavras sejam
compreendidas, pois nada pode ser compreendido se ndo estiver dentro ou for convertido
para uma tradigio.
g Linguagem, scgundo a hermenéutica filosélica, é o lugar onde os seres se diao a
compreensio. Portanto, toda compreensio ocorre na linguagem e pela linguagem. Ela ndo ¢é
um instrumento do qual possamos nos utilizar de qualquer forma. Se a concepgiio tradicional
a linguagem partia do pressuposto de que o sujeito faz a linguagem, a hermenéutica
esclurece que o sujeito € carregado pela linguagem.,
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Os estudantes demonstravam clara preferéneia a pedagogia critica dos
conteddos e, como esta se fundamenta no discurso marxista, direcionou-se a
pesquisa sobre a concepgio materialista de representagio com o objetivo de
perceber até que ponto eles aplicavam este conceito. Em seguida, contrapds-se os
resultados s nocoes de representagio medieval e moderna, seguindo a perspectiva
foucaultiana.

A experiéncia recebeu o nome de “Feira do Livro Diddtico™, pois foram
colocados em exposicio vdrios livros e os alunos, divididos em grupos de quatro
componentes, deveriam escolher um daqueles textos para trabalhar em sala de aula
como futuros professores. Teriam que, igualmente, chegar a um consenso e
escrever uma justificativa plausivel para a escolha.

Nesta partc dos trabalhos, o que se percebeu é que os enunciados
constantes nus justificativas permaneciam na superficie do tema que era “a selegio
de contetidos e o tratamento do texto como representagdo”. Por esle molivo,
sugeriu-se que rtespondessem a uma questdo mais direta. Perguntou-se aos
estudantes se, realmente, fossem optar entre um livro diddtico tradicional e um
outro que fizesse a critica da sociedade, qual escolheriam e por qué? A juslificativa
seria, igualmente, apresentada por escrito...

O resultado foi deveras interessante porque 133% dos alunos
responderam que optariam por livros diddticos tradicionais para fazer a critica em
sala de aula e, os 87,7% restantes, optariam pela escolha de um livro critico. Este
dado foi considerado como muito relevante, pois a grande maioria leve esla
preferéncia, mas a riqueza do trabalho residia nos enunciados das justificativas.

Um dos grupos argumentava que o “livro tradicionalista nao ird
proporcionar ao aluno nenhuma andlise mais profunda e nem tampouco fazé-los
desenvolver uma atividade com pensamentos menos bitolados”. Outro justificava
ter escolhido o livro critico *visando o ensino de histéria como contribui¢do i
formagio do aluno, tornando-o ¢ritico e pensando historicamente na sua realidade”™.
Outro, ainda, que a escolha de um livro critico “visa um aprendizado mais
construtivo, quer dizer, o aluno estd construindo conhecimento e assim nio se atém
a uma verdade”. Finalmente, outros argumentaram que o livro diddtico critico faz o
aluno pensar, torna-os ativos e participantes da sociedade, tem uma visdo menos
elitista e forma o aluno consciente. Um dos grupos escolheria um livro critico e o
confrontlaria com outros materiais.

Ficou evidente que ali emergia um discurso enraizado no pressuposto
de que o teor textual determina o grau de consciéncia do leitor/aluno, ou seja, que a
adogiio de textos eriticos para o trabalho em sala de aula deve resultar na formagio
de alunos conscientes, O mecanicismo € [lagrante, implicando o retorno aos
automatismos da escola tradicional e & desgastada pedagogia repassadora dos
conteddos na qual o professor jamais se preocupa com o desenvolvimento da
criatividade do aluno relegado ao papel de sujeito passivo.

Hi uma questiio bastante curiosa nisto porque, na primeira parte do
trabalho, o discurso do prolessor diacritico incorpora o pressuposto de que o livro
diddtico é uma construgio humana para inverté-lo, em seguida, enunciando que o
“hom livro” reflete a realidade tal como ela ¢é. Entdo, as reflexées sobre a
representagiio perdem a importancia e o livro diditico volta a ser considerado o
conteddo puro que dispensa o exercicio da critica.
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Tentar-se-d compreender como isto se tornou possivel, identificando as
tradicdes nas quais se move este conjunto de enunciados. Para isso, é necessdrio
discutir-se a operacionalidade do conceito materialista de representagiio, pois, o
discurso, em questio, emerge na linguagem caracteristica do materialismo.

O termo representagiio era utilizado, pelo menos, desde a ldade Média,
mas foi introduzido por Wollf, na Alemanha de 1719, com um sentido especifico.
Embora se tenha apoiado na filosofia cartesiana, Wolll escolheu o termo
Vorstelung e, por influéncia do kantismo, a representagiio adquiriu um sentido
bastante amplo designando todo e qualquer ato ou manifestagio cognitiva. Nio h,
na lingua portuguesa, palavra equivalente & Vorstelung e poderiamos conlerir-lhe o
sentido aproximado de “modo como eu acredito que a coisa representada seja™, ou
“a imagem como eu vejo tal coisa”.

A reflexdio wolffiana pode parecer incipienie ao professor tradicional de
histéria, no entanto, demarca uma ruptura no modo de produgio do saber. Na Idade
Média, significava imagem exata do real, mas a Vorstelung incorporou o aspecto
da ilusao, ou seja, o problema da falsidade e da veracidade das representagdes e
cada tendéncia tedrica tentou resolvé-lo a scu modo. Os essencialistas
pressupunham que as representagdes somente eram  verdadeiras quando
designavam a verdadeira esséncia dos fendmenos. Os idealistas desenvolveram a
lese de que a verdadeira representagiio vinculava-se 2 idiossincrasia da época
presente. Parece haver um certo consenso de que os materialistas construiram seus
argumentos a partir do pressuposto de que as verdadeiras representacoes refletem a
organizagio da sociedade e a pedagogia critica dos contetdos segue esta tradigio.

O discurso do professor diacritico fundamenta-se claramente neste
“consenso”, mas conserva e nem pode negar o principio de que a “representagiio
verdadeira” também ¢ representagio. Tal principio é conservado até o momento da
selecio de conteddos e, pode haver, ai, um problema de inlerpret:v,_;ﬁo7 dos escritos
pedagdgicos fundamentados na linguagem materialista.

7O mesmo que compreensio.

s Marx/Engels discutiram a verdade ¢ a falsidade das representactes na Ideologia alemé. A
versao de Ideologia sobre a qual fundamento estas reflexdes consiste em uma tradugio do
manuscrito da primavera de 18435, Trata-se de uma informagido importante oferecida ao
leitor, jd que pode ocorrer a conhecida objeciio de que as interpretagies dos eseritos de
Marx/Engels ndo passam de visdes parciais sobre aquilo que pensavam os fundadores do
materialismo dialético. Mas esta obje¢o cai por terra na medida em que reconhecemos nela
um residuo da interpretagiio psicol6gica, cujo procedimento bdsico € tentar descobrir o que o
aulor pensava no momento em que escrevia sua obra. Segundo o méodo psicoldgico, o
intérprete somente pode desvendar o verdadeiro sentido de um texto se compreender a
mente do seu autor, Recorre-se, entio, 4 sua biografia, ao lugar social onde viveu, para
reconstruir sua forma de pensar. De fato, por meio deste método, consegue-sc fazer
interpretagdes coerentes e chegar a sentidos completos. O problema estd em provar se era
isto mesmo que o autor pensava, jd que estamos impedidos de “entrar na mente’ de qualquer
escritor. Toda reconstrugiio deste tipo ndo vai além de uma projecio do pensamento do
intérprete sobre o escrito. O resultado & concluir que as interpretacdes psicologistas servem
apenas para o culto ao diletantismo porque nunca podem ser comprovadas, Michel Foucault
chama este tipo de interpretagiio de hermenéutica da suspeita.
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Talvez, por influéneia do idealismo ou da velha histéria do pensamento,
sempre disseram que o texto de Marx/Engels, sob o titulo de Ildeologia alemd, era
um escrito referente a algumas das categorias bisicas do materialismo histérico,
tais como, as relagdes de produgio, a formacdo social, as lorcas produtivas e
outras. Estranha-se, porque numa leitura atenta desse texto é possivel verificar que
ele inicia discutindo representagdes desde a primeira frase do preficio.

O enunciado extremamente conhecido de que: “até aqui, os homens tém
sempre criado representagdes falsas sobre si préprios e aquilo que siio ou devem
ser” (MARX/ENGELS, 1845, p. 07), indica que as leituras podem ser apressadas
ou influenciadas por expectativas de sentido e pelas tradicdes.

A lembranga das vezes em que se recorreu ao ldeologia ¢ indo adianie
esperando encontrar uma lista das “representacdes falsas™ que os autores parceiam
anunciar a todo momento ainda estd viva na memdria. Nio havia ainda a
consciéneia de que mais importante do que “larejar™ ¢ elencar “falsas idéias™ é
perceber que o ser humano sempre cria representagdes.

A pereepeio das representacdes, como aparcce em Ideologia, requer o
jogo do falso/ verdadeiro e todo dito ¢ considerado como bild, termo, igualmente
extraido da lingua alemd, que pode ser traduzido por imagem, reprodugio ou
exibiciio de alguma coisa. O sentido é bem préximo da Vorstelung wollfina. A
fotogralia de uma pessoa é uma bild. Uma tela, mesmo que nio reproduza as
caracteristicas do modelo, ¢ bild e, neste caso, pode necessitar de legenda para ter
sentido. Portanto, a representaciio pode ser falsa ou verdadeira, mas ainda aqui, o
movimento ocorre em dire¢iio & tradigiio positivista.

Numa leitura psicologista e positiva do texto de Marx/Engels, pode-se
concluir que a intengdo destes autores seria encontrar a verdadeira representagdo
do mundo. Esta seria uma interpretagdo psicologista porque as frases deslocar-se-
iam do texto para as intengdes dos autores. Neste caso, hd um empobrecimento do
texto, como fica claro a seguir.

Na segunda frase de Ideologia, que consiste em uma espécie de
repeticio da primeira, lembrando o estilo salterium’, consta que os homens
“segundo as representacdes de Deus, do homem normal, elc., 1&m institufdo suas
relagdes” (MARX/ENGELS, 1845, p.07). Fica evidente que o texlo relere-se &
visdo de mundo dos cidadios alemies do séeulo XIX, mas a critica fundamental
dirige-se a tradigdo idealista dos jovens-hegelianos e ao modo como interpretam as
representagoes.

A primeira [tase era o dito correntle destes intérpretes jovens-hegelianos
e ndo contradizia a tradi¢iio materialista ao passo que, a segunda, sim, pois era a
tese de Feuerbach, Bruno Bauer e Max Stirner.

Os socialistas e idealistas alemdes, do século XVIII, como se sabe e
como aponta o texto, defendiam a tese de que uma rebeliio “contra o dominio das

q 2 ~ . . sk .
Os salmos biblicos siio escritos conforme este estilo poético. A segunda parte do dito
repete a primeira para completid-la, reforgar o conteliido e propiciar a memorizagio
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idéias™ faria “a realidade vigente” ruir. (MARX/ENGELS, 184, p. 07). Trata-se de
um mote coerente e logico, do ponto de vista formal, mas nio se deve concluir, dai,
que os seus defensores eram materialistas pelo simples fato de rebelarem-se contra
as idéias, as lalsas representagOes. Eles somente partiam do pressuposto de que
nasceria uma nova realidade se as representacdes erroneas [ossem destruidas e
substituidas por outras corretas ¢ adequadas.

Marx/Engels sustentaram que pretendiam  desmascarar 0s jovens-
hegelianos e “mostrar que eles apenas reproduzem, nos seus balidos lilosdficos, as
representagoes dos cidadidos alemdes, como as buzdfias destes intérpretes
filosélicos  refletem  apenas a  mesquinhez  das  condigoes  alemis
reais.”(MARX/ENGELS, 1845, p. 07), isso demonstra que os jovens-hegelianos
construiram suas invencionices fundamentadas nas falsas representacdes do mundo
alemiio e encerram o prefiacio com uma espécie de paribola sobre a bild.
Conforme o texto:

“uma vez, um bom homem imaginou que os homens se afogavam na

dgua porque estariam possuidos pela idéia de gravidade. Se banissem

esta representagio da cabeca — declarando-a, por exemplo, uma
representagdo supersticiosa, religiosa - , estariam acima de todo perigo
da dgua. Toda a vida combateu a ilusio da gravidade, de cujas

conseqiiéncias nocivas todas as estatisticas lhe forneciam novas e

numerosas provas. Este bom homem era do tipo dos novos filésofos

revoluciondrios alemiaes” (MARX/ENGELS, 184, p. 08).

A ligdo consiste em que as idéias ndao modificam certas realidades. As
leis da fisica, por exemplo, sdo sempre constantes a revelia de qualquer idéia. Mas
nao se deve inflacionar a interpretagio desta parte. Nao estd escrito que as idéias
nao modificam nada. Pensa-se que uma idéia pode, pelo menos, modificar uma
outra e, o que importa mesmo, € reter que o raciocinio do bom homem partia de
uma causa superficial, uma representacdo errada sobre as leis ignorando o
funcionamento das coisas. O silogismo deste sujeito ficticio, assim se montava:

Causa: os homens afogam-se porque acreditam na idéia de gravidade.

Resolugio: eliminar a falsa representacio.

Conseqiiéneia: tornar-se livre dos perigos do alogamento.

A causa do alundamento dos corpos sélidos nos liguidos, como se sabe,
ndo ¢ a representacio e sim a forga de atragiio que um corpo exerce sohre outro,
expressa por meio da lei da gravidade; logo, o homem que denunciava a falsa
representacio — todos os idealistas — também representava o mundo falsamente, A
solugiio apontada consiste em conhecer as “verdadeiras” leis do mundo, as leis que
regem os fendmenos naturais.

Deve ficar esclarecido, no entanto, que a solugiio de Marx/Engels serve
apenas a este tipo de silogismo, porque nem todas as coisas seguem as leis da
fisica. Aplicd-la 4 pesquisa e ao ensino de histéria, por exemplo, redundaria no
retorno ao velho sonho comtiano da fisica social. Augusto Comte acreditava que os
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fenébmenos sociais eram governados por leis tdo precisas quanto as que regulam os
fendmenos do mundo fisico.

Encontramos, aqui, a segunda tradi¢iio que oferece sentido a ligura do
professor diacritico. A tradi¢io positivista oferece a sustentag@o para os enunciados
de que o texto diddtico, classificado como falsa representaco, deve ser substituido
por outros textos e realidades que reflitam fielmente a realidade social, porque esta
segue leis precisas.

A forga residual da tradi¢Ao positivista parece evidenciar-se na
interpretagio que se faz de alguns textos da pedagogia histérico-critica,
principalmente, dagueles que se referem a sele¢o de conteddos. Podemos ilustrar
isto com um texto de José Carlos Libéneo, a respeito deste tema.

O autor destaca: “devemos partir do principio de que a escolha e
definigiio dos conteddos sdo, em dltima instincia, tarefas do professor. E ele que
tem pela frente determinados alunos, com suas caracteristicas de origem social,
vivendo no meio cultural determinado, com certas disposigdes e preparo para
enfrentar os estudos” (LIBANEQ, 1994, p.132). Evidentemente, o texto insinua o
privilégio, talvez sem precedentes, concedido ao educador, isto €, a prerrogativa de
selecionar os textos para o scu trabalho, mas isto nio autoriza a conclusio de que o
docente deve atuar como uma espéceie de filtro na escolha dos conteddos ¢ menos
ainda, para deduzir que, tendo-os classificado conforme o teor ideologico deva
eliminar-lhes o cariter de representacio.

Identifica-se, assim, o segundo ponto para a compreensio do que
ocorreu na “Feira do Livro”. O discurso do professor diacritico emerge na
linguagem de tradigio materialista preservando o positivismo. Trata da atuagio do
professor diante do texto que também ¢ linguagem. Entdo, pode-se reportar a uma
tradigiio ainda mais antiga que ¢ a concepc@o dominante de linguagem no ocidente,
a tradiciio platénico-aristotélica. Conforme esta concepgdo, a linguagem ¢ um
instrumento diacriticon e didascalicon, isto ¢, um instrumento que serve para
separar e ensinar. A palavra ldpis, por exemplo, possui a fun¢iio separante, isto ¢,
serve para identificd-lo, separi-lo dos outros objetos que cercam o individuo.Dessa
forma, quando se pensa, 18-se, fala ou ouve a palavra ldpis, ele sabe exatamente do
que se estd falando. A fungiio ensinante, porém, diz respeito ao descrever,
COMprovar e exprimir,

Os enunciados do discurso do professor diacritico pertencem a tradigio
platonico-aristotélica, mas enfatizam a lung¢iio diacritica da linguagem. E como se a
figura do professor sofresse uma distor¢iio e assumisse o lugar da linguagem, pois
o mestre reivindica o papel de tnico agente diacritico do ensino aprendizagem. O
comportamento diacritico é, geralmente, anti-dialético e anti-didiltico.

O procedimento diacritico também é préprio da fradicdo iluminista.
Conforme os iluministas, a intelectualidade, seguindo o principio da raziio, recebe
a grave tarefa de conduzir os seres humanos apontando o acerto e o erro, a verdade
e 0 equivoco. Esta era a tradigiio dos jovens-hegelianos que reivindicavam o papel
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de purificadores da cultura alemd e agiam como o bom homem que negava a lei da
gravidade pois,

... eriticaram tudo substituindo a tudo por representagdes religiosas ou
declarando-o  teoldgico (...) como para os jovens-hegelianos as
representacoes, idéias, conceilos, em geral os produtos da consciéncia
por eles autonomizada valem como os grilhbes auténticos dos homens
do mesmo modo que para os velhos-hegelianos significam os
verdadeiros elos da sociedade humana, percebe-se que os jovens-
hegelianos também sO tenham de lutar contra estas ilusdes da
consciéneia (...) lutam apenas contra frases (...) esquecem, apenas, que a
estas mesmas {rases nada opdem sendo frases ¢ que de modo nenhum
combatem o mundo real existenle se combaterem apenas as frases deste
mundo” (MARX/ENGELS, 184, p. 13).

Parece que, em termos de operacionalidade conceitual, a histéria repete-
se e, neste caso, uma leitura alternativa da proposta marxista versaria sobre a
inutilidade do combate as frases. Seria, pois, o abandono definitivo da reflexao
sobre as representagdes, mas esta nio foi a posigiio tomada pelos alunos de histéria
da UNIOESTE.

ALé aqui, a hermenéutica' da figura do professor diacritico permitiu
concluir que este discurso nio ¢ apenas a resultante 16gica das teses materialistas
ou das afirmagdes contidas nos textos da pedagogia critica dos conteddos, jd que se
move no interior da tradi¢io positivista, iluminista e platdnico-aristotélica. Entao, é
necessdrio investigar-se um pouco mais, a fim de perceber em que outra tradi¢iio
move-se esta figura que é o professor/filtro, uma criatura que separa, classifica e
hierarquiza as representagoes,

O conceito de representagio pode ser percebido e aplicado sob diversos
ingulos e diferentes maneiras. Além da tradi¢io marxista que incorpora a
discussdo sobre o falso e o verdadeiro na representacio, existe, por exemplo, o que
poderemos chamar de tradi¢iio escoldstica. Aqui, representago significa imagem,
idéia ou ambas as coisas, pois, conforme a teoria escoldstica do conhecimento,
supunha-se que o discurso era a linguagem da semelhanca do objeto. Representar
algo significava, na Idade Média, juntar a semelhanca da coisa.

A linguagem matemdtica, talvez, fornega o melhor exemplo de
representagio da realidade no sentido medieval, jia que, para expressar, por
exemplo, que possuo 20 animais, ndo necessito desenhd-los vinte vezes e nem
escrever duas dezenas de vezes uma palavra que os designe. Posso escrever apenas
o nimero 20 e terei a representaciio da realidade que sdo meus animais. Aplicando-
se¢ o conceitual escolastico ao livro diddtico leremos que o escrito equivale i
representagio numérica, ou seja, o texto representa a realidade, da mesma forma
que um nimero expressa o real em quantidade. Entio, conforme o discurso que se

1" Arte da interpretagio.
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estd investigando, se o livro diddtico faz a critica da realidade reflete-a fielmente,
logo, ndo necessita de outra critica. O escrito critico ¢, assim, considerado a
linguagem objetiva do real tal como o nimero é a linguagem objetiva das
quantidades.

O conceito de representagio, como linguagem objetiva, foi defendido
por Guilherme de Ockham, ainda no final da Tdade Média, o qual distinguia trés
sentidos para o ato de representar. Dizia que representacio ¢ aquilo por meio de
que se conhece algo. Segundo o exemplo matemitico, por meio do nimero 20,
conhece-se e di-se a conhecer, ou seja, neste caso, a quantidade de objetos. O
“homem da navalha” (Ockham), afirmava que a representacido implica, em
primeiro plano, conhecer alguma coisa que possibilite o conhecimento de outra.
Dessa forma, para saber que o vigésimo ndmero de nosso sistema numérico
representa uma  quantidade de objetos, necessito  conhecer, pelo menos
parcialmente, os numerais e seu funcionamento.

Sustentava igualmente que, para efeitos de conhecimento, a
representagio deve equivaler ao objeto e, por isso, ir ao estibulo e contar os
animais equivale a receber a informagio de que i existem vinte deles. Se a
informagio for verdadeira, ou seja, se a representagiio [or correla, poupa-se tempo
¢ desgastes. Por isto, a representaciio possibilitaria o conhecimento de coisas ¢ue se
encontram distantes no tempo ou no espago, sem deslocamentos desnecessdrios. O
uso das representagdes, ainda, possibilitaria conhecer perfeitamente objetos
difusos. misteriosos e inacessiveis ao olhar direto, como € o caso dos conceitos, das
categorias e de toda espécie de taxionomia.

O conceito medieval de representagiio era bastante operacional ¢ €
aplicado atualmente, constituindo uma linguagem na qual, por exemplo, as ciéneias
exatas criam os sentidos de seus objetos. O discurso do professor diacritico
fundamenta-se, finalmente, na tradi¢io escolistica que compreendia a
representagio como reflexo do “real verdadeiro”, assim como a cimera fotogrilica
que deve reproduzir a realidade objetivamente. Isto se evidencia em alguns
enunciados da “Feira do Livro Diddtico”, tais como: “um livro tradicionalista ndo
ird proporcionar ao aluno nenhuma andlise mais profunda...”. Significa que,
somente, o livro critico possibilitard um momento denso de andlise. O pressuposto
torna-se mais evidente na seguinte justificativa, onde o grupo alega que escolheria
o livro critico “visando o ensino de histéria como contribui¢io & formagio do
aluno, tornando-o critico e pensando historicamente na sua realidade™. Parte-se da
hipdtese de que o livro critico torna critico o aluno. A tese é evidentemente
determinista e conduz a uma negligéncia completa do fazer pedagdgico, porque
reduz o ensino/aprendizagem & mera transmissio e reproduciio dos conteddos.

Este retorno a um discurso de incentivo i reproducio ¢ & transmissdo
mecinica dos conteddos apresenta uma contradi¢io profunda e dificil de ser
captada porque é mimetizada pela pedagogia critica dos conteddos. Talvez falte um
pouco de discussio sobre as implicagdes metodoldgicas do uso da representagio
em sala de aula.
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Em As palavras e as coisas, Michel Foucault concebe as representagdes
de forma peculiar. Seu texto aponta as rupturas ocorridas durante os séculos XVIl e
XVIII, em relagao ao modo dos seres humanos entenderem e explicarem as coisas.
Foucault afirma que tais rompimentos ocorrem num nivel mais profundo do que o
propriamente filosdfico.

Ao considerar-se como tarefa complexa delimitar o campo da filosofia,
mais dificil, ainda, parece imaginar um quadro de sentidos anterior ao filosdfico.
No entanto, aqui, basta admitir a critica foucaultiana a histéria do pensamento, a
narrativa executada de forma pontual sobre a filiagdo das correntes filoséficas,
porque, nela, afirma-se, por exemplo, que Hegel supera Kant, Marx suplanta Hegel
e Heidegger sobrepuja Marx e Ponty vai além de Heidegger etc...

Conforme o texto de Foucault, este tipo de abordagem ndo capta as
modificagdes epistemoldgicas profundas permitindo aflorarem, exclusivamente, as
continuidades o que conduz & ignordncia das mudangas ocorridas no nivel da
episteme'!, isto & na historicidade do pensar. No plano epistemolégico
encontram-se os regimes dos signos — sinais que se dio a conhecer.

O regime dos signos ou das representagdes tem um funcionamento
préprio que antecede a formagio dos conceitos, ou seja, 4 expressio sintética que
define uma classe de fendmenos e objetos observados e observdveis. A percepcéo
do funcionamento das representagdes requer uma nova forma de investigagio que
supere o mapeamento dos modos pelos quais as tendéncias de pensamento utilizam
um determinado conceito, ou seja, demanda admitir que os modos de construgéo
conceitual também sofrem alteracdes, mais lentas e dificeis de captar, com certeza,
todavia, decisivas. A partir de um objeto qualquer pode-se exemplificar este
conceito.

Uma chave de fenda, por exemplo, no decorrer do tempo, sofre
modificagdes no formato, na cor e mesmo no uso, visto que, alguém pode utilizd-la
para cavar, abrir pequenos buracos e alastar objetos, utilizando-a como alavanca.
Investigar tais alteragdes equivale 4 pesquisa sobre a forma e o uso dos conceitos.

As mutagoes de formato e uso, no entanto, s6 ocorrem na superficie dos
objetos, pois nem sempre ha alteracoes relativas nos modos de confecgio da chave
de fenda, tais como a [undi¢io do metal, a associa¢do de outros materiais como a
madeira e o plastico, a produgio em série, a exploracio do trabalho e outros
aspectos. Os conceitos, também, siio construgdes humanas e a sua producio lem
uma histéria que € a historicidade do pensar.

Partindo destes pressupostos, Foucaull propds outro modo de narrativa
histdrica ¢ paradoxalmente, aparcceram a descontinuidade, a ruptura ¢ a divisio
periodica [ragmentiria ¢ sincronica. Assim, um mes acontecimento pode dar-se em
virios rilmos de tempo e disto resultou que o periodo conhecido como
renascimento vai até o século XVII; o Cldssico, dai, até o século XIX. Outros

11 > e
Modo caracteristico de representar o mundo,
"2 0O cariter histérico da compreensio, o peso das tradicdes.
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periodos ndo aparecem (3o bem definidos nos escritos foucaultianos.

Cada época caracteriza-se, segundo o modo pelo qual os seres humanos
representam o mundo, isto é, pela sua episteme. As formas de representar os seres
vivos, a linguagem ¢ as riquezas modificaram-se lentamente, em tempos ¢ lugares
variados, causando a impressao de continuidade.

A linguagem, a histéria natural ¢ a cconomia sdo, como que lugares
empiricos da pesquisa [oucaultiana, espécie de campos/fontes mediante os quais
ele tenta demostrar tais rupturas.

No periodo renascentista, a forma de representar o mundo era a
seguinte: a verdade imutdvel das coisas estava em um ponto irredutivel, que eram
os textos escritos por grandes sdbios do passado. Exemplo disto era a palavra
escrita na biblia e pelos santos da tradigio catélica. Caberia ao pesquisador
compreender estes textos, olhar para o mundo e encontrar, nas coisas do mundo, a
semelhanga com a escritura. A partic dai, deveria fazer a ordenagio e a
classificaciio das coisas, como fez Dom Quixote. O cavaleiro sonhador vivia no
mundo livresco dos romances de cavalaria e todas as coisas encontradas fora das
pdginas escritas, significavam, para ele, apenas a representagio da verdade que se
encontrava nas paginas dos romances. O moinho de vento nio era o moinho real,
mas representaciio do verdadeiro gigante contra quem os cavaleiros dos livros
lutavam.

Podemos dizer que o discurso que representa o professor de histéria
como o sujeito responsivel pela triagem dos livros diddticos e, que deve trabalhd-
los como textos que refletem a verdadeira realidade, procede da mesma foram que
o cavaleiro andaluz, pois 0 mundo e a histéria ndo passariio de representagdes do
conhecimento sistematizado. O conteudismo pode conduzir o aluno a pensar que
“ns moinhos de vento sido gigantes furiosos” tal como sucedia ao Quixole.

Parece dificil imaginar-se fazendo pesquisa ou ministrando-sc aulas de
histéria, segundo o método quixolesco, ou seja, a episteme renascentista. Mas, as
rupturas de tradi¢des nio ocorrem de forma linear. Isto significa dizer que o
rompimento na forma de pensar ¢ de conceber o mundo ndo acontece na forma de
uma incisio definitiva, assim como, se de um determinado dia em diante, todas as
pessoas acordassem pensando o mundo de um modo totalmente diferente.

Ocorrem rupturas no discurso, mas, evidentemente, nem todas as
pessoas utilizam a mesma linguagem ou pertencem & mesma tradigio. Também,
numa mesma forma de pensar e articular o mundo hi descontinuidades em certos
aspectos enquanto outros sio preservados, porque os novos discursos sio formados
de pegas perlencenles a antigos saberes. Assim, evidencia-se que, a figura do
professor diacritico adquire sentido, a partir de fragmentos provenientes das
tradigbes marxista, platdnico-aristotélica, iluminista e escoldstica. E uma figura da
pedagogia tradicional.

A preservagio do pressuposto bisico da pedagogia tradicional e do
conceito escoldstico no discurso histérico-critico considera a sala de aula como um
lugar do repasse dos conteddos, ou seja, comporta a antilese da pedagogia
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histérico-critica. Destroi os pequenos avangos metodoldgicos alcangados no campo
pedagdgico, enriquecimento que consistia em oportunizar que a sala de aula fosse
0 lugar do exercicio do pensamento auto-critico ¢ da construgio do saber.
Retrocede a chamada educagiio bancéria na qual o professor “despeja os contetidos
que devem ser assimilados pelos alunos”, Modelo educacional criador da
passividade, da estagnagiio, da dependéncia, da docilidade, da ingenuidade, da
aceitagdo das coisas ditas pelos mestres e escritas nos textos autorizados.
Paradoxalmente, tal modelo implanta-se, cotidianamente, ¢ em nome da
consciéncia critica.

O tratamento do texto diddtico como representagio, em sala de aula,
conduz o aluno a desenvolver a habilidade do pensar e do pensar-se criticamente,
condigdes imprescindiveis para a producgio do conhecimento, para a sua autonomia
e, por extensdo, da cidadania.

Pensa-se, no entanto, que um certo exagero sobre a importincia do
pensamento critico, talvez, a ansiedade excessiva de alcangar um certo nivel de
criticidade possa ter conduzido os alunos ¢ professores a saltarem etapas
fundamentais como o auto-exame das priticas pedagogicas.

O texto de Marx/Engels, parece, antes de tudo, um bom conselho, pois
consiste em afirmar que os intelectuais “... de modo nenhum combatem o mundo
real se combaterem apenas as frases deste mundo”. Isto quer dizer que o termo
apenas ndo pode ser, aqui, negligenciado e resulta que, tamhém, os alunos devem
exercitar-se na batalha contra as frases se para que cles tenham autonomia frente ao
mundo. A batalha contra as representagoes ¢ vilida e necessdria para Marx/Engels.
Se nio fosse, ndo teriam, eles proprios, criticado as frases dos jovens e velhos
hegelianos.

A sala de aula é um lugar privilegiado para o exercicio das habilidades
do pensar critico, simplesmente, porque o aluno passa, ali, grande parte de seu
tempo. Freqiienta este lugar ¢ tem uma chance que, talvez, nio venha a ter em
nenhuma outra institui¢io. Portanto, reduzir ou negligenciar esta funcio da escola
¢ algo bastante grave, mesmo que o alcance pritico do ataque as frases ¢ as
representacoes nio seja tho grande como se costuma pensar. Marx/Engels apontam
que, na Alemanha, do século XIX, “os tnicos resultados a que esta critica
filosdlica pode conduzir foram alguns esclarecimentos e ainda por cima unilaterais
- de histdria da religido - sobre cristianismo™ (MARX/ENGELS, 1845, p. 13).

O resultado alcangado pelos jovens-hegelianos foi considerado ridiculo,
mas iss0, apenas localiza o papel do intelectual enquanto sujeito que luta contra as
falsas representagoes. Certamente, os papéis do intelectual e do professor de
histdria se reduziram, pois, o professor, mesmo o que trabalha os textos como
representagao, simplesmente, colabora para o esclarecimento de algumas questoes.

Estabelecer a critica dos texlos, em sala de aula, no entanto, comporta
uma prética metodoldgica que estd muilo além da proposta dos jovens-hegelianos e
dos professores diacriticos. A triagem ideoldgica realizada no momento da selegio
dos conteddos ndo vai além de uma substitui¢io de representagdes feita 4 revelia
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dos alunos, mas o estudo dos extos como representacio catalisa o reconhecimento
das formas de produgiio do saber. Uma metodologia baseada nestes pressupostos
nio serve apenas para que professores ¢ alunos tenham conhecimento das virias
versoes, das tendéncias miltiplas do pensamento ¢ das possibilidades imensas de
abordagens de um objeto. Funciona, igualmente, para que os agentes do ensino
aprendizagem possam reconhecer os sistemas discursivos e as tradi¢des nas quais
todos se movimentam e que levam a dizer e agir de determinado modo sem que se
saiba.

Distinguir estes residuos da linguagem ¢ refletir sobre a historicidade
do fazer pedagdgico, a forca das tradicdes e o poder dos saberes constituidos. E
aprender e ensinar a hermenéutica do pedagogico, ou seja, € perceber que lemos os
textos e o mundo de um certo modo porque pertencemos a certas tradigdes. E
assumir que a modificagio no modo de pensar, raramente implica uma ruptura
completa.
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