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REFLEXOES SOBRE A “COLA” NAS AVALIACOES DO CURSO DE
DIREITO E INDICACAO DE UMA ALTERNATIVA VIAVEL PARA
SUA SUPERACAO

Celso Hiroshi Iocohama*

RESUMO: O trabalho buscou apontar uma alternativa para o tratamento da
“cola”, nas avaliacdes do ensino superior, usando da experiéncia aplicada no
Curso de Direito. Abordando a “cola” em sua forma e motivos, demonstrou-se a
ineficacia dos procedimentos coercitivos para impedi-la. O processo de ensino-
aprendizagem e especificamente a avaliacdo foram trazidos para reflexdo, de
maneira a demonstrar sua importancia para a superagdo da “cola”, justificando
a adog@o da prova de consulta como um instrumento adequado para se esvaziar
a busca por uma fonte de consulta antes ilicita. Demonstrando que uma prova
com consulta deve ser elaborada com a observancia de diversos critérios e
comportamentos, conclui-se pela necessidade de sua implementacdo cultural, de
maneira a superar as dificuldades enfrentadas quando o tema ¢ a avaliagdo da
aprendizagem.
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1. Introducéo

A analise da “cola” como uma interferéncia para aprendizagem merece
muitas reflexdes, ndo somente para a area do Direito como em todas as demais.

Dessa forma, a partir de um levantamento empirico e de inumeras
tentativas frustradas para o cerceamento da “cola” e das mudangas de postura
para o tratamento do problema, voltado a reflexdo do processo de ensino-
aprendizagem, pode-se constatar que a adogdo da prova de consulta poderia ser
uma alternativa viavel ao problema.

Contudo, mesmo essa opgdo exige melhores consideragdes, pois que o
assunto impde maior esclarecimento da propria avaliagdo, permitindo contribuir
com o processo ensino-aprendizagem.

Assim, partindo-se do problema da “cola” e sua identificagdo, procura-se
refletir sobre os meios costumeiramente adotados para cercea-la, trabalhando sua
eficacia/ineficacia.
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26 Reflexoes sobre a “cola’...

Em seguida, reconhecendo os motivos ensejadores da “cola”, passa-se
ao reconhecimento dos elementos que exigem uma amplitude do que se entende
pelo processo de ensino-aprendizagem e o papel do professor e do aluno dentro
deste contexto.

Destacando-se deste processo, a avaliagdo ¢ lembrada para o fim de se
apontar seus objetivos principais, a partir do que se fara o enquadramento da
prova de consulta, destacando-se os dogmas que precisam ser superados, bem
como as experiéncias ja vivenciadas com sua instituigdo concreta.

Desta forma, este trabalho propde alguns critérios de ordem metodologica
importantes para que a avaliagdo, como consulta, atinja seus objetivos,
demonstrando como pode ser realizada no Curso de Direito sem os traumas
observados costumeiramente em tal oportunidade.

2. A “cola” e as suas diversas formas observadas

Tem-se pela conduta colar, qualquer forma de atitude capaz de trazer
para a avaliagdo informag¢des que ndo correspondam unicamente com o
conhecimento do avaliando. Poder-se-ia dizer que colar ¢ uma forma de pesquisa
caracterizada como ilicita, ja que desautorizada por normas institucionais ou até
por determinagdes estabelecidas pelo professor.

Em momento oportuno, serdo discutidas as razdes que levam a “cola”.
Por ora, para que se possa compreender as atitudes adotadas, importante que se
as registre, permitindo que sobre elas se possa melhor refletir.

Numa primeira andlise, torna-se interessante apresentar algumas das
inumeras formas de fraudar as provas, praticadas e melhoradas através do tempo,
cujas caracteristicas sdo representadas por atividades cada vez mais criativas.

Ha que se destacar que a andlise do problema limitou-se apenas ao
momento tedrico da avaliagdo, j4 que a prova pratica exige outras reflexdes,
especialmente porque, de regra, a consulta nela é permitida e a “cola” esta
atrelada aos modelos de pegas juridicas.

E certo, porém, que tanto para as disciplinas tedricas como para as
disciplinas préticas, € possivel admitir que podem elas ser afetadas pela fraude na
avaliagdo. Por uma opgao de abordagem, limita-se o presente estudo ao primeiro
momento, tratando-se apenas das provas tedricas.

Assim, para que se dé um passo inicial a extensdo do assunto proposto,
elencam-se os seguintes comportamentos, possiveis de serem caracterizados
como de fraude a avaliacdo:

a — observagdes da prova alheia;
b — reducdo, realizada por maquina xerocadora, guardado ampla
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diversidade de lugares, especialmente dentro dos Cddigos de Leis; colocadas
sob a carteira, sob a folha da prova; nos bolsos (na camisa, na calga ou blusa);
sob as pernas; dentro de estojos etc;

¢ — anotagdes em paredes e carteiras;

d — anotagdes na mao;

e — anotagdes (a lapis) em Cddigos de Leis;

f — inser¢do de paginas nos Codigos de Leis (com conteudos impressos
na mesma formatagao dos livros, por vezes colado ou, com maior especialidade,
costurado no livro como se pagina dele fosse);

g — canetas e lapis (sobre os quais se langam inscri¢des minusculas);

h — folhas de almago adulteradas, obtidas em dia anterior, que vém com
contetdo a lapis, que fazem a substituicdo das folhas oficiais, sendo o contetido
apagado posteriormente;

i — celular (pelo recebimento de mensagens), bem como agendas
eletronicas ou computadores de mio (capazes de armazenar grande quantidade
de informagdes);

j - fazer substituir-se por terceira pessoa, praticando crime de falsidade
ideoldgica, quando o controle pessoal de cada aluno é precario (grande nimero,
auséncia de documento identificador pessoal);

| — assinar a lista de presenga sem entregar a prova, para em momento
posterior, sugerir o desaparecimento de prova e procurar impor a responsabilidade
do professor.

E certo que a cada dia novas formas sio praticadas e outras velhas sdo
melhoradas a tal ponto de ensejar a admirag@o pela ousadia que, se fosse aplicada
ao conhecimento, seria muito melhor empregada.

De qualquer maneira, ¢ preciso reconhecer que se o aluno quiser colar,
uma infinidade de procedimentos poderdo estar a sua disposi¢ao.

O problema, assim, estaria em definir quais medidas seriam necessarias
para poder elimina-la ou, até mesmo, refletir se a “cola” poderia ter sua eliminagéo
possivel.

3. As tentativas para a eliminaciio da “cola” e suas frustracdes

Em contrapartida as simplicidades e ousadias das “colas” pode-se dizer
que sistematicamente foram sendo idealizadas posturas mais austeras para tentar
impedi-las.

Mas, num primeiro ponto, é interessante observar que nem sempre a
“cola” chega a ser vista como um problema. Chega-se a argumentar de que o
prejuizo ficara somente para quem “cola” e, por isso, azar seria o do aluno que
assim procede.
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Neste sentido, vé-se que a “cola” nem sequer € tida como um sinal de
alerta para o processo de ensino-aprendizagem. Mas os professores e a Instituicdo
de Ensino que ignoram ou fazem descaso com a situacdo da “cola”, podem estar
perdendo uma interessante oportunidade para aperfei¢oar o conhecimento ¢ a
propria finalidade de seu papel educacional na formagdo de seus alunos.

Entretanto, ¢ preciso reconhecer que muitas praticas para a eliminagdo
da “cola” acabam por frustrar seus praticantes, levando a conclusdo de que a
soluc@o ndo esta nas medidas adotadas para a repreensdo da “cola”, mas sim em
algo muito mais profundo.

Para se refletir sobre as falhas dos procedimentos, colacionam-se algumas
hipéteses mais comuns:

a) Constituicio de fiscais ou bancas para a aplicacio das provas

Intimeros problemas afetam a efetividade da fiscalizag@o das provas.

Para comegar, a fiscalizacdo ja interfere no processo de avaliagdo com um
fator de violéncia, na medida em que fiscalizar pressupde controle, desconfianca
e autoritarismo. Poder-se-ia perguntar o quanto uma fiscalizagdo agressiva nio
perturba a realizagdo de uma avaliac@o e até que ponto néo a prejudica.

Amplie-se o problema da violéncia com o acréscimo de fiscais. So a
pratica de tal atitude (assoberbando-se as salas de prova com fiscais fazendo
verdadeiros arrastdes) pode levar a reflexdo com o passar do tempo, percebendo-
se que o aumentar da violéncia procedimental ndo resulta, necessariamente, na
diminuigdo da atitude de colar, mas sim da mudanga de sua realizag@o.

Assim, a existéncia de fiscal ou banca (que poderia ser mais
adequadamente denominado colaborador) se faria util na exata medida de poder
auxiliar no atendimento das necessidades do aluno, na distribui¢do da avaliagdo
e na organizacdo geral dos trabalhos de sua aplicacdo (jamais apresentando
postura que pudesse dar a impressao de estar tratando alguém de modo diferente,
auxiliando-o em conteudo). Posturas intrusivas acabam néo trazendo satisfagio
a ninguém.

E claro que o colaborador responsavel e preocupado, fara de tudo para
impedir uma fraude. Porém, por mais que todos agissem desta forma (o que acaba
sendo uma excecdo), podera se perceber, no final de todo processo de avaliag@o,
que muitas falhas existiram, de maneira que alunos colaram e continuardo
colando, seja quem for o colaborador (e por mais eficiente que possa parecer).

b) Revistas aos materiais

Analisar o material que o aluno esta portando para fazer a prova ¢ uma
conduta capaz de frustrar a tentativa da “cola”, apesar de que, obviamente, ndo a
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impede absolutamente.

Assim, ainda que a abordagem para a revista seja a mais educada possivel
(o que ¢ logicamente recomendavel), mesmo assim incomoda. Além disso, por
mais que se proceda a revista de materiais ¢ por mais que se preocupe com o
controle, ndo havera certeza da eficacia do procedimento.

Portanto, se o aluno néo colou auxiliando-se do material revistado, podera
ter colado de outros modos (bolsos, carteiras etc), o que demonstra que nem
sempre a revista é uma atitude eficaz.

¢) Proibicdo de qualquer material

Tende-se a proibir o acesso a qualquer material para se evitar a “cola”.
Vé-se que professores negam ao aluno o acesso inclusive as leis, como se sabé-
las de memoria fosse algo necessario para a sua vida futura profissional.

Assim, de um lado fica o temor de que o aluno use do material (Cédigo
de Leis, por exemplo) para nele inserir a fonte ilicita da pesquisa e de outro a
violéncia de se fazer o aluno decorar o texto legal e, assim, usar da avaliagdo
apenas para verificar essa memorizagdo do entdo infeliz e coagido avaliando,
habilidade esta que ndo lhe sera fundamental no plano profissional.

Logo, proibir o uso de material ndo resolvera o problema da fraude, até
porque se coagido, procurara o aluno outras inimeras formas de portar da “cola”
— o0 que por sinal até dificulta encontra-las, porque revistas pessoais sao mais
dificeis de executar.

Veja-se que muitos outros procedimentos ainda podem ser tentados
para evitar a “cola”, como produzir avaliagdes diferentes, separar os alunos em
distancia razoavel, punir-se com rigor as situagdes de fraude com zeramento da
prova, proibi¢@o de provas substitutivas ou segunda chamada, adverténcias pela
Coordenagdo etc, mas, no final de tudo, chega-se a conclusdo de que a cada
avaliagdo tais procedimentos tém que ser repetidos, exigéncias de outras condutas
acabam sendo necessarias, sem, entretanto, poder-se concluir pela efetividade de
qualquer um dos instrumentos adotados.

Entdo, surge a necessidade de se repensar as atitudes costumeiramente
adotadas para os Cursos de Direito, que acabam ndo tendo resultado pratico
efetivo, principalmente se o processo de ensino-aprendizagem for realmente o
foco de preocupacio.

4. Os motivos para a existéncia da “cola”

Uma pergunta necessaria ¢ aquela que indaga as razdes da existéncia da
“cola”. Uma resposta simplista poderia dizer: para se obter nota.

Contudo, parece possivel concluir que ndo somente a nota ¢ o objetivo da
“cola”. E preciso refletir se ela nio esta sendo provocada; verificar se ela nio esta
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sendo uma alternativa ao proprio procedimento do Professor.

Frise-se, de plano, que ndo se pratica a criticavel politica de que o culpado
¢ sempre o professor. Coloca-se para reflexdo, na verdade, até que ponto o
professor pode estar contribuindo para que a “cola” ocorra.

De qualquer maneira, refletindo-se sobre os motivos da “cola”, ¢ possivel
concluir que também inumeras razdes podem sustenta-la. Destas no¢des, pode-se
ter os seguintes desvirtuamentos, que envolvem a existéncia da “cola”:

a) o desvirtuamento para o aluno — desinteresse pelo proprio estudo
(fazendo o Curso sem realmente té-lo concebido para uma formagao profissional);
busca-se a “cola” como um instrumento de salvagdo para a avaliagdo e sua
aprovacdo, sem a preocupacdo com o conhecimento do conteudo; nao se reflete
sobre os prejuizos futuros do conhecimento ndo apreendido; acredita-se que colar
¢ um procedimento que ndo se deve ter vergonha de adotar; trabalha-se com o
principio de que “os fins justificam os meios” sem refletir sobre o aspecto ético
de seu procedimento, esquecendo-se da idoneidade de sua formagao profissional
futura; busca-se a salvacdo para o medo que lhe perturba; procura justificar uma
postura social de possuidor de nota, eliminando o status de excluido que a nota
impde a quem vai mal.

b) o desvirtuamento para o professor — trabalha com conteudos factuais,
que sao arbitrarios, por sua propria natureza, ja que os fatos sdo acontecimentos
dos quais o estudante s6 pode memorizar, ou conceituais, de natureza, portanto,
abstrata (ZABALA, 1998, p. 41/42), desvinculados de uma pratica significativa,
exigindo memorizagio sem aplicagdo; restringe-se exclusivamente a avaliagdo
como uma medi¢do e ndo como um instrumento de forma¢do do seu aluno
(circunstancia melhor analisada no item 6 do presente estudo); produz avaliagido
com descaso de sua importancia, repetindo provas.

Dentre estes diversos aspectos, vé-se que estando a nota num ponto em
comum (mais amplamente pensando-se a propria aprovacdo), surge a avaliagido
como ponto fundamental, pois, a ela intrinsecamente ligado o problema da
fraude.

Parece, entdo, que a avaliagdo possa estar merecendo maior atengéo e, de
acordo com a proposta do presente trabalho, sua forma pode indicar um caminho,
ainda que inverso, para se compreender a importancia da efetiva caracterizagio
da aprendizagem.

Como ja teve oportunidade de constatar através de uma pesquisa junto ao
Curso de Direito, Alvarenga (2002, p. 76) observa que ¢ um desejo dos alunos
uma avaliagdo que ultrapasse apenas os contetidos conceitos e factuais. Como
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afirma a autora, “na verdade, uma avaliagdo centrada somente nesses aspectos
limita os instrumentos as provas de lapis e papel, com o agravante de que, se
ndo forem bem elaboradas e bem utilizadas, mais arruinam o processo do que
ajudam”.

Logo, uma reflexdo sobre o problema da “cola” leva a uma preocupagio
maior, residente justamente no quanto se tem em percepgdo o complexo processo
de ensino-aprendizagem, sejam tanto do plano do aluno como do professor e, dai,
entender-se o que efetivamente se cabe fazer com a avaliagdo.

5. A amplitude do processo ensino-aprendizagem

E pressuposto para a compreensio do problema da “cola”, que se entenda o
processo de ensino-aprendizagem como uma superagio da tradicional concepgao
do ensino como mera transmissao de conhecimento.

De certo, ¢ ponto pacifico para a Pedagogia que a educag@o envolve
inumeros procedimentos e atitudes que ultrapassam, em muito, a idéia de que cabe
ao professor apenas passar a informago e ao aluno capta-la e repeti-la. Espera-
se que se possibilite transformagdo nos sujeitos, de maneira que, especialmente
ao aluno, viabilize-se a capacidade de construcdo pessoal sobre e além do que
aprendeu.

Assim, como afirma Antunes (2002, p. 29), o “aprender em sala de aula
ndo ¢ apenas copiar ou reproduzir a realidade, eleger modelos e conquistar novas
habituagdes e novos condicionamentos”. Muito mais do que isto, “a verdadeira
aprendizagem escolar deve buscar desafiar o aprendiz a ser capaz de elaborar uma
representacdo pessoal sobre um objeto da realidade ou conteudo que pretende
aprender”, de maneira que seja “capaz de construir significados”.

Partindo-se dessa responsabilidade na formacao de um aluno capaz de
construir os seus significados, permite-se compreender que a importancia da
atividade do professor ndo se resume apenas no desenvolvimento de suas aulas,
mas também, com idéntico grau de importancia, de como faz a avaliagdo do que
esta promovendo na aprendizagem.

Desta maneira, cabe ao professor universitario assumir realmente um
papel de educador, que muitas vezes acaba sendo esquecido pelo mito de que o
aluno universitario ja ¢ senhor de si e plenamente responsavel por seus atos. O
universitario esta em um momento de formacao essencial ao seu futuro social e
profissional e dentro desta perspectiva deve estar inserida a responsabilidade do
professor.

Com efeito, “o papel do professor desponta como sendo o de facilitador
da aprendizagem de seus alunos”, ndo tendo por papel ensinar, mas sim “ajudar
o aluno a aprender; ndo ¢ transmitir informagdes, mas criar condigdes para que
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o aluno adquira informagdes; ndo ¢ fazer brilhantes prele¢des para divulgar a
cultura, mas organizar estratégias para que o aluno conheca a cultura existente e
crie cultura” (ABREU & MASETTO, 1990, p. 11).

Por isso, os tantos questionamentos sobre a eficacia do processo de ensino-
aprendizagem devem ser sempre fomentados, na medida em que possam estar
alertando para uma constante adequacao das atividades institucionais, docentes e
discentes. A compreensdo dessa realidade que envolve o processo educativo ndo
pode ser deixada de lado, lembrando-se necessariamente de Freire (2003), na
indicacgdo dos saberes necessarios a pratica educativa

No caso, tratando-se da “cola”, vé-se que a mesma representa uma
interferéncia séria no processo de ensino-aprendizagem e que ndo indica apenas
um descaso de ambos os lados (docente e discente). No minimo, a “cola” deve
servir de alerta de que algo dentro desse processo (de ensino-aprendizagem) esta
precisando ser repensado.

Diante deste quadro, estando a “cola” intimamente ligada com o processo
de avaliacdo, cabe sobre ela algumas consideragdes mais detalhadas, que possam
ser uteis a perspectiva da solug¢ao que se pretende opinar.

6. A avaliacio e sua finalidade

A avaliagdo meramente medidora, que da pontos, que atribui nota, que
classifica o aluno (discriminando-o), tem sido constantemente criticada, pelo
grau de insatisfagdo que traz ao processo de aprendizagem, urgindo o anseio pela
sua superacao.

Com efeito, a avaliagdo é “tradicionalmente associada, na escola, a criagdo
de hierarquias de exceléncia”, de maneira que os alunos “sdo comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida no absoluto ou
encarnada pelo professor e pelos melhores alunos”, como observa Perrenoud
(1999, p. 11).

Num desvirtuamento ainda mais sério, a avaliagdo passa de instrumento
de andlise do processo educacional para “instrumento de dominagao, de controle,
de selecdo social, de discriminacdo, de repressdo, adquirindo até um carater
passional de vinganga, de acerto de contas” (VASCONCELLOS, 2000, p. 31).

De fato, como salienta Luckesi (1994, p. 24-25), a avaliagdo da
aprendizagem tem exercido um papel sutil de castigo, “pior do que castigo
fisico”, exercida por meio da ameaga, que se torna uma constante na vida do
individuo, gerando-lhe preocupag@o com a propria possibilidade da punigéo.

Mas o que realmente caracteriza o incentivo a “cola” pela avalia¢ao?

Vasconcellos (1998, p. 39), analisando genericamente o problema
da distor¢do da avaliagdo conclui que o “nucleo da distor¢do estd no carater
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classificatorio e excludente da avaliag@o, na possibilidade concreta de reprovar
o aluno, que o sistema socio-politico-econémico deu ao sistema escolar, que
repassou para a escola, que transferiu para o professor”.

Com efeito, aproveitando-se tal linha de pensamento, resulta plausivel
concluir que a “cola” tem, no seu amago, a influéncia negativa da avaliag@o,
que acaba ainda mais sendo agravada quando ndo se tem plena consciéncia da
importancia da avalia¢@o para todo o processo de aprendizagem.

Como afirma Schmitz (1984, p. 150), “a avaliagdo refere-se especialmente
a aprendizagem dos alunos”, aprendizagem essa de “contetidos, valores, atitudes,
habitos e habilidades”, ndo interessando “apenas o que o estudante aprendeu da
matéria, mas como ele trabalha, como usa o aprendido, que aplicagdes da ao
aprendido, como se porta nas situagdes mais diversas”, exigindo que se observe
0 seu progresso quanto ao uso “dos instrumentos e recursos, a capacidade de usar
a inteligéncia, o julgamento, a decisdo”.

Na verdade, ¢ preciso que se pense a avaliagdo como algo muito mais
superior do que a nota. Pensar a avaliagdo ¢ estar envolvendo o tratamento da
existéncia humana, “que implica em reflexdo critica sobre a pratica, no sentido
de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma
tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos”, enquanto que a
nota, “seja na forma de numero (ex.: 0-10), conceito (ex.: A, B, C, D) ou mengéo
(ex.: Excelente, Bom, Satisfatorio, Insatisfatorio), é uma exigéncia formal do
sistema educacional”. Ainda que um dia se possa deixar de falar da atribuigdo da
nota, ndo se podera deixar de falar da avalia¢@o, pois esta sempre devera servir
para “poder se acompanhar o desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em
suas eventuais dificuldades” (VASCONCELLOS, 2000, p. 44).

Assim, a avaliacdo deve ser vista como um diagndstico capaz de ser um
indicador, seja para o aluno, mas especialmente ao professor, para que possam
ser tomadas medidas que venham a suprir as deficiéncias que foram apontadas
pelo resultado obtido (e ndo apenas a simples medi¢ao, como se a atribuigio das
notas fosse o fim exclusivo das provas).

Deve, além disso, ter carater formativo, como denota Perrenoud (1999,
p- 49-51), de maneira que a avaliacdo seja capaz de também servir de instrumento
para a formagdo do aluno.

Desta maneira, concebidos estes objetivos da avaliagdo e procurando
desmitificar seu exclusivo carater medidor e classificatorio, pode ser um primeiro
passo para romper-se com as atitudes voltadas a “cola”.

A par destas consideragdes, ¢ possivel direcionar-se ao ponto principal do
presente trabalho, que € a experiéncia obtida com a prova de consulta.
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7. A alternativa vidvel: a prova de consulta

Martins, 2003 sugere que a forma de acabar com a “cola” seria adotar a
auto-avaliagdo. Explica o autor que sua formula reduz-se a concessdo de notas,
para deixar claro aos seus alunos a distingdo entre nota ¢ a propria avaliagdo.
Fortalece o trabalho de valores, deixando transparente todo o processo.

E certo que o caminho para a auto-avaliacio ainda ¢ bem longo.
Culturalmente, parecera necessaria uma grande evolucdo para sua efetiva
implementagdo, especialmente para o Curso de Direito, arraigado que ¢ ao
sistema tradicional e formalista.

De qualquer maneira, enquanto este momento ndo chegar, é possivel
que se possa dar um grande passo para a melhoria do processo de avaliacdo,
implementando-se a possibilidade de se realizar provas com ampla consulta.

O material de apoio, neste caso, ndo tem limites, a ndo ser alguns elementos
éticos, como por exemplo, ndo se autorizar o uso de xerox de livros, para que ndo
se pactuar com a lesdo a direitos autorais, nem xerox de cadernos de amigos, para
ndo se permitir o descaso com a propria aula.

Nesta perspectiva, ¢ importante que se aproveite a oportunidade da
pesquisa para fomentar o uso do dicionario. Hamilton Werneck (1992, p. 65-
66) destaca o grande equivoco a idéia de ser o dicionario o “pai dos burros”,
de maneira a impor ao seu consultor (“burraldo”) a vergonha de manusea-lo em
publico, sendo a busca de um dicionario um ato de inteligéncia, mesmo porque
¢ impossivel saber de tudo.

Regra geral, diante do Curso de Direito, essa atitude de se negar o acesso
ao diciondrio ¢ muito comum, sem se perceber que mal algum ha nisso. O
professor ndo estara avaliando a capacidade do aluno de saber os significados
das palavras (se isso for cobrado numa avaliagdo ¢ sinal de que algo deve ser
repensado).

Do outro modo, nada impede que o aluno faca uso de suas anotagdes no
caderno.

Ha quem possa dizer que negando o acesso ao caderno, estara induzindo
o aluno a pesquisa no livro.

Entretanto, adotando tal procedimento estaria induzindo o aluno a fazer
“cola” no livro das informagdes langadas no caderno ... o que perderia o sentido
do caminho prova com consulta. O professor ndo deve esconder informagdes dos
alunos. Devera estar trabalhando a habilidade dele em aplicar tais informagdes.

Assim, a consulta de que se fala ¢ ampla, limitada apenas em questdes
éticas fundamentais para a formagdo do préprio aluno (como nio lesar direitos
autorais, no xerox de livro; ser responsavel pela obtengdo de informagdes, ndo
usando xerox de cadernos alheios), fortalecendo um momento fundamental para
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a formagao do aluno que ¢ a capacidade para a pesquisa, que lhe sera de evidente
importancia para a vida profissional.

7.1 O dogma da prova de consulta

A aplicagdo da prova de consulta, contudo, sofre algumas barreiras
culturais. A principal delas, influenciada até por um falso senso comum, reputa
a prova de consulta como algo que so traz prejuizos: faz o aluno escrever muito,
aumentando o trabalho de corre¢do; num paradoxo: para os professores ¢ uma
prova dada de graca (para ser efetivamente redundante) e para os alunos é uma
prova impossivel de ser feita (pois se é de consulta, o professor certamente vai
torna-la mais dificil).

Entretanto, rompendo este senso comum (LUCKESI, 1994, p. 97), ¢
importante que se dé um passo para se perceber que ndo ha prejuizos com a
permissao de se consultar a prova. Nenhum mal acarreta aos envolvidos. Basta
seguir-se alguns critérios minimos, que fazem parte de qualquer avaliacdo
coerentemente adequada ao processo pedagdgico como um todo.

Em outras palavras, ao optar pela permissdo de consulta, o professor
estard apenas permitindo que o aluno tenha acesso a material que possa evitar
uma exclusiva memorizagdo, uma decoreba desnecessaria para sua formagao
profissional futura. Abre-se mao da preocupag@o com a lembranga especifica do
contetdo, a memorizagdo dificil das classificagdes, passando-se ao que de fato
vai ter significado para a sua atuacdo enquanto ser humano e profissional.

Entdo, pode-se afirmar ndo ser uma verdade que nas provas com consulta
o aluno escreve demasiadamente. Provas com ou sem consulta permitem isto.
Basta o professor formular questdes amplas e genéricas. Disserte sobre isso ou
discorra sobre aquilo, vai provocar uma avalanche de palavras, frases, idéias,
que nem sempre poderdo indicar que houve aprendizagem significativa ou que o
aluno tera condigdes de aplicar o estudado para o seu saber, para a sua formagéo
e atuacdo.

Do mesmo modo, professor ético, preocupado com a busca do resultado
de seu trabalho, ndo devera for¢ar a prova a torna-la insoliivel apenas para que
ndo corra o risco de que todos os alunos tirem dez. Rompendo com o mito da
nota, o que o professor deve esperar da avaliagdo sdo as precisas informagdes
sobre o seu proprio trabalho e a eficacia de sua proposta de produzir no aluno
uma transformag@o para o conhecimento.

Logo, a prova nao devera ser medida por ser mais ou menos dificil, s6
porque € de consulta. Deve ser sim inteligente, como se espera da inteligéncia
que todo aluno tem (e que deve ser trabalhada pelo professor).
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7.2 As experiéncias ja observadas e os cuidados para a prova de consulta

Assumir a prova de consulta ¢ um grande rompimento para a cultura
tradicional do ensino juridico. Da experiéncia de mais de dez anos em sala de
aula, apenas ha pouco comeg¢amos a vivenciar a aplica¢do da prova de consulta e,
ao contrario dos temores iniciais, nenhum caos foi gerado por adota-la.

Ainda que presentes as orientagdes pedagdgicas e por mais que elas
possam ser conhecidas, sem o efetivo teste, ao professor cujo comportamento
sempre foi tradicionalmente voltado a medi¢do pelas notas, como ocorre em
grande escala nos Cursos de Direito (e também em inumeros outros), certamente
que muitas davidas lhe sdo geradas. A experiéncia, porém, leva a conclusdo de
que os temores sdo infundados.

Em linhas gerais, € possivel dizer que:

a) os alunos temem inicialmente a adog¢do da prova de consulta. Sem
a experiéncia de tal procedimento, os alunos tendem a escolher pela prova
tradicional se a eles for dada a oportunidade de opgao, especialmente porque
se sentem mais seguros com o que ja conhecem, desconfiando de formas mais
rigidas a serem impostas se a consulta for permitida;

b) as notas ndo se alteram a ponto de ficaram todas altas. Pela mudanga
do processo (da prova tradicional para a prova de pesquisa), mesmo que bem
explicado o procedimento, ainda assim serd uma surpresa para aquele que nunca
a fez. Logo, essa mudanca radical gera transtornos iniciais ao aluno, que sofrera
com as mudangas como ¢ comum acontecer, de maneira que, ao invés das notas
melhorarem, podem até decair. Mas, mesmo que superada a fase inicial de
adaptag@o, ndo s@o todos os alunos que terdo sua nota melhorada. Quem nio
estudar e nfo se preocupar com o processo de aprendizagem continuara mal de
nota e exigira do professor atengdo diferenciada. O importante de se destacar,
contudo, ¢ que a variagdo de notas continuara existindo: alguns alunos com notas
baixas, outros com notas altas e uma razoavel maioria proxima da média.

c) os alunos precisam de orienta¢@o para realizar uma prova de consulta.
Devem estar cientes do tempo da avaliagdo, que ndo permite ampla investigagao,
mas sim a busca por esclarecimentos; devem ser cientificados da necessidade de
sua preparacdo antecipada para a avaliagdo, ndo se podendo estudar as vésperas
ou ndo estudar, confiando no acesso as informacgdes; devem ser orientados de
como pesquisar, para que ndo se incorra no equivoco de acreditar que basta
permitir usar o livro que o aluno saberd como usa-lo (a pesquisa deve ser
orientada durante todo o processo de ensino-aprendizagem, lembrando que o
desconhecimento podera impedir que o aluno saiba até mesmo como encontrar
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a informagao, se ndo alertado para a diversidade de indices e formas de acesso
ao conteudo).

Assim, pode-se garantir que nenhum temor continuara apos a primeira
experiéncia de avaliacdo com consulta.

Porém, ¢ claro que, como toda avaliago, deve seguir alguns pressupostos
fundamentais, pois ndo é somente com a consulta que se obtera um resultado da
aprendizagem. A consulta é mero procedimento.

Desta forma, a fim de que se possam acrescentar outros elementos para
a propria avaliagdo (de maneira a superar o espirito da “cola” e atender ao
diagndstico e a formacdo que dela deve se esperar), cabe apresentar algumas
orientagdes que tém eficacia ja verificada.

8. Cuidados para a elaboracgio das avaliacdes

Além das informagdes pertinentes a prova de consulta ¢ os cuidados
necessarios para que ela néo se transforme em instrumento de terror ao aluno que
a ela se submete, outras orientagdes gerais podem ser dadas para a elaboragao de
uma avaliagdo escrita.

Com efeito, ¢ importante se ter consciéncia de que ndo basta acreditar que
permitindo-se a consulta se estara praticando a avaliagdo dentro dos melhores
parametros didatico-pedagogicos.

Por certo, a avaliagdo com pesquisa ¢ meramente uma técnica e, como
tal, exige diversas atitudes, que ndo devem se limitar apenas ao uso do material.
Antes da prépria pesquisa (e do ensinar o proprio ato de pesquisar), ¢ preciso que
a avaliacdo seja elaborada com qualidade, cercada de diversos cuidados.

Apesar do assunto sobre a avaliagdo em si ndo ser o tema principal para
o presente estudo, algumas sugestdes podem ser apresentadas para tal fim,
ainda que de forma sucinta. Assim, ndo custa lembrar que a avaliagdo: a) deve
ser elaborada bem antes de sua aplicagdo, atendendo aos objetivos propostos
durante as aulas; b) deve ser preparada com calma e tempo para reflexdo
sobre seu conteudo; ¢) ndo deve ser ditada; d) ndo pode ser uma surpresa; ¢)
ndo pode ser um instrumento de coagdo; f) ndo pode ser uma mera repeti¢do
de avaliagdes anteriores; g) deve ser diversificada para turmas diferentes, mas
possuir a mesma nivelag@o; h) deve ser clara quanto a pontuago atribuida; 1)
ndo deve exigir “decoreba”; j) deve ser compreensivel; 1) deve procurar abranger
todo o conteudo trabalhado; m) deve possuir um conteudo significativo; n) deve
possuir uma pontuagdo equilibrada; o) deve ser corrigida antes de aplicada (para
verificar as possibilidades de respostas); p) deve exigir um tempo razoavel para
ser respondida; q) deve ser corrigida admitindo outras respostas inicialmente
concebidas; r) exige a divulgacdo de um gabarito; s) requer uma explicagdo
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posterior; t) exige uma atitude de resgate do contetido deficitario.

Assim, na medida em que o professor for implementando uma atitude clara
e padronizada a respeito de tais cuidados, recebera a confianca de seu alunos,
amenizando os medos da avaliagdo e possibilitando uma melhor aprendizagem,
dentre a qual a prova de consulta certamente fortalecera todo o processo.

9. Conclusoes

1 — A “cola” constitui-se uma pratica de consulta desautorizada, que, realizada
de intimeras formas, deve servir como um indicador de que ha problemas para
o processo de ensino-aprendizagem, seja por parte do aluno como por parte do
professor;

2 — por mais que se possam exercer atitudes que visem coibir a “cola”, sempre
haverd um meio de burlar a fiscalizag?o. Isto significa concluir que ndo ha meio
eficaz de fiscalizagdo para impedir a “cola”;

3 — o problema da “cola” esta intimamente ligado ao processo de avaliagdo,
especialmente pelo sistema classificatorio que se tem com a atribui¢do de notas e
um processo exclusivamente de medigao;

4 — a avaliagdo deve ser concebida como um importante instrumento para
o ensino-aprendizagem, afastando-se da mera pontuacdo para chegar a uma
concepgdo diagnostica e de carater formativo;

5 —a prova de consulta, se implementada com a observancia de critérios basicos,
tem eficacia contraa “cola”, pois transforma a consulta ilicita num comportamento
autorizado, esvaziando-se a sua func¢do, bem como atende melhor ao papel da
avaliagdo no contexto do processo de ensino-aprendizagem;

6 — ¢é preciso que se supere o dogma de que a prova de consulta s6 acarreta
dificuldades, implantando-se no contexto cultural e de forma transparente, o acesso
amplo a pesquisa como instrumento facilitador da aprendizagem, ultrapassando-
se o atual terrorismo que culturalmente se instalou para a avaliagao.
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REFLECTIONS ABOUT CHEATING IN THE EVALUATIONS
OF LAW COURSE AND THE INDICATION OF A VIABLE
ALTERNATIVE FOR ITS OVERCOMING

ABSTRACT: The work tried to show an alternative to solve cheating in the
evaluations in college, using an experience of the Law Course. To treat cheating in
its way and reasons, it was demonstrated the inefficiency of coercitive procedures
to avoid it. Teaching-learning process and the evaluation specifically were brought
out to reflection, in order to demonstrate its importance to overcome cheating,
justifying the adoption of test with notes consultation as a proper instrument to
become uninteresting the search for an illicit consultation. Demonstrating that
test with note consultation must be claborated observing several criteria and
behaviors, it is concluded by the necessity of its cultural implementation, to
overcome difficulties found when the theme is the learning evaluation.
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