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RESUMO: O presente artigo tem por escopo focalizar a crise no ensino juridico
brasileiro vivida a partir do modelo tradicional, bem como, as causas e entraves
principais desta crise. Serd apresentado um breve diagnéstico da pratica docente
predominante nos cursos juridicos, evidenciando, além dos elementos estruturais
que condicionam este exercicio, 0s processos € ritos que permeiam o aludido
espago didatico-pedagogico. Demonstrar-se-4, também, o perfil dos docentes
e discentes dos cursos juridicos brasileiros, bem como, dos egressos. Por fim,
tentar-se-4 investigar o mercado de trabalho face ao quadro de popularizagdo
dos cursos juridicos, com especial énfase aos altos indices de reprovacdo dos
bacharéis nos Exames da Ordem e demais concursos publicos forenses.
PALAVRAS-CHAVE: ensino juridico; crise; mercado de trabalho; discentes;
docentes.

1. Introducao

Em virtude de um panorama estarrecedor, no qual incluem-se reprovagao
maci¢a nos Exames de Ordem e constante sobra de vagas nos concursos publicos
realizados para preenchimento na Magistratura, Ministério Publico, etc., o ensino
juridico, a func¢do do Direito, bem como, o papel dos juristas, vém sendo tema de
constantes debates entre juristas e, sobretudo, educadores. O ensino do Direito
vive, pois, a crise de identidade e de criatividade. Nao sabe para que serve, de
onde veio e para onde vai na sua visao maniqueista do homem e da sociedade.

H4é muitos anos que, nos concursos para juizes, promotores e outros da
seara juridica, muitas vagas nao sdo preenchidas. O responsavel apontado ¢
sempre o mesmo: a auséncia de uma sélida formagdo juridica dos bacharéis.
O mesmo argumento ¢ indicado quando sdo encontrados erros de portugués
em peticdes ou quando as centenas de piadas envolvendo advogados aparecem
no campo forense como se fossem depoimentos. Existe uma crise de grandes
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proporgdes envolvendo os cursos juridicos.

Mister, porém, termos em mente que essa crise ndo ¢ recente. Alias,
desde que se comegou a ensinar Direito no Brasil, em 11 de agosto de 1827,
que o ensino juridico encontra problemas. Desde a sua criagdo no século XIX,
os cursos de Direito no Brasil tiveram a funcdo de formar a burocracia dirigente
da sociedade brasileira, reproduzindo ¢ mantendo uma tradicdo que remonta a
formacao juridica portuguesa a partir da reforma da Universidade de Coimbra
em 1772, por Sebastido José de Carvalho e Melo, Marqués de Pombal. Desde
1827, eles tém tido papéis relevantes na formagao dos atores juridicos que atuam
junto aos locais de exercicio do poder. Ap6s 1930, o bacharel em Direito passou
a perder espacos, antes cativos da burocracia estatal, para outros profissionais
(tecnocratas), acentuando-se o fendmeno durante o regime militar pos-64.
Com esta nova ordem, os cursos constituiram-se em centros formadores de
profissionais, em sua maioria, desqualificados, que foram absorvidos em fungdes
subalternas. Os cursos, desde entdo, conformaram-se com uma pobre visdo do
positivismo legalista.

Sobre essa conjuntura tedrica construiu-se um modelo de ensino juridico
de baixa qualidade, totalmente distanciado da realidade social concreta. Ainda
hoje, grande parte dos cursos de Direito se constituem num dos mais tradicionais
e resistentes focos da universidade no que se refere a mudangas paradigmaticas, e
suas caracteristicas ainda estao ligadas ao velho modelo que privilegia o objeto e
a estratégia discursiva centrada no professor. Ainda resiste a idéia de que bastam
professores, alunos, codigos, manuais, salas de aula e um repertorio de modelos
praticos de processos juridicamente exemplares, para a realizagdo da formagao
juridica do aluno. De um modo geral, as atividades de pesquisa e extensdo,
bem como o desenvolvimento de uma visao critica do fenémeno juridico, ndo
figuram no rol de atividades primordiais desenvolvidas pela maioria dos cursos
de Direito.

2. Causas da crise

O ensino juridico brasileiro atravessa diversas dificuldades e varios sdo
os fatores a serem apontados: cursos de bacharelado em Direito sdo autorizados
a funcionar sem merecer maior controle do Ministério da Educa¢ao (MEC):
faculdades proliferam-se em todos os cantos do pais, muitas delas desprovidas
de instalacdes e equipamentos adequados para as atividades didaticas — ensino,
pratica juridica, extensdo e pesquisa, corpo docente geralmente desqualificado
e desatualizado, composto, em sua imensa maioria, por juizes, promotores,
advogados e outros juristas renomados que, embora detentores de grande cultura
juridica (muitos dos quais mestres e doutores), ndo encontram-se vocacionados
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e preparados para o magistério, desconhecendo completamente a metodologia
e a didatica de sala de aula; bibliotecas em completo estado de abandono, com
pouquissimos exemplares e geralmente ja ultrapassados, inexisténcia, na maioria
das Faculdades de Direito, de equipamentos de informatica e treinamento para
as linguagens de multimidia, auséncia de investimento especifico e maci¢o na
area de pesquisa, inexisténcia de incentivos a projetos de expansao universitaria,
estrutura curricular arcaica e em desconformidade com o mundo real; aulas
mondtonas e excessivamente tedricas, que ndo estimulam o raciocinio critico e
ndo preparam o aluno para a pratica judiciaria do dia-a-dia, estrutura inadequada
para Pratica Juridica (audiéncias, juri simulado, autos findos, assessoria juridica,
assisténcia judicidria gratuita), uma certa parcela de alienagdo e desmotivagdo
dos estudantes de Direito, muitos dos quais, ndo se interessam em fazer um curso
bem feito, mas sim, em obter o diploma respectivo, etc.

A nossa realidade hoje é a de um ensino de péssima qualidade — salvo,
evidentemente, honrosas e pouquissimas exce¢des — ¢ de um corpo discente
que sai dos bancos escolares com uma triste constata¢ao: 70% nao conseguirdo
advogar, pois ndo passardo no Exame de Ordem e 97% nao conseguirdo ingressar
nas carreiras do Ministério Publico e da Magistratura, porque nao serdo aprovados
nos concursos publicos forenses. A essa maioria esmagadora, o que resta fazer
com o diploma, geralmente obtido as custas de muito tempo, dinheiro ¢ saude?

Os cursos de Direito possuem grande demanda em decorréncia da
boa perspectiva de emprego na advocacia com a ampliagdo dos novos ramos
do Direito, como: Bioética, Meio Ambiente ¢ Informatica. E da possibilidade
de seguir carreira através de concurso publico para ser juiz ou promotor, por
exemplo. Mas, quais sdo as chances desse aluno de Direito, capacitado de forma
precaria, em um concurso como este? Sem duvida, nenhuma. No inicio da
década de 80, a média de aprovados no concurso para juiz do Tribunal de Justiga
do Estado de Séo Paulo era de 7% dos candidatos. Hoje ela ndo atinge 2%. No
Ministério Publico a situa¢do ndo é diferente. Dos 6.659 inscritos em concurso
recente, apenas 52 conseguiram aprovagao.

Diante deste quadro, constata-se que, a expectativa da maioria dos
estudantes de Direito sera frustada. Se ndo conseguem ser aprovados sequer no
Exame de Ordem, ndo existe carreira para eles, ndo ha futuro no judiciario. Esta
havendo, portanto, um estelionato do aluno que paga para ter a formagao juridica,
mas ndo conseguira exercer a profissdo, porque sua capacitagdo ¢ precaria para
este fim.

A primeira questdo que nos salta aos olhos ¢ a proliferagdo desenfreada
das Faculdades de Direito, muitas sem estrutura minima para funcionamento.
Sdo mais de 700 (setecentos!!) estabelecimentos, o que demonstra, de plano, uma
banalizag¢@o dos cursos juridicos. Afinal, ndo ¢ possivel oferecer ensino de boa
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qualidade (nem mesmo razoavel) a esse nlimero espantoso de escolas. A titulo
de comparacdo, nos E.U.A, um pais com popula¢do bem maior que a nossa, ha
cerca de 190 escolas de Direito. Assim, ja se pode ver que ha algo errado nisso,
ou aqui ou la.

As Faculdades de Direito foram criadas no Brasil ha mais de 170 anos,
em 11 de agosto de 1827, através da lei sancionada pelo Imperador D. Pedro 1.
O objetivo era a formagdo de bacharéis em Direito para suprir as necessidades
do Império. Inicialmente, tivemos os cursos de Olinda (PE) ¢ de Sao Paulo. Em
1960 havia 69 cursos de Direito no Brasil; em 1997 ja eram 270 e hoje ja somam
762.

O numero de abertura dos cursos de Direito no pais é assustador. S&o
mais de 400 cursos com centenas de pedidos a espera de autorizagdo provisoria
do MEC. De 1995 a 1997, um curto periodo de dois anos, chegaram a OAB
589 pedidos de abertura de cursos, dos quais s6 31 tiveram parecer favoravel. A
Ordem, de acordo com a lei, ndo tem poder de veto, mas ¢ guardid da qualidade
do ensino juridico no pais e esta conseguindo provar a tese de que a medida que
crescem o niimero de vagas nos cursos de Direito, diminui a qualidade do ensino.
Essa correlagdo pode ser constatada através dos resultados do Exame de Ordem,
onde a média de aprovagao fica no patamar de 19% (quando muito!), embora
seja uma prova que busca aferir apenas conhecimentos juridicos basicos. E, nos
ultimos anos, o numero de reprovagdes tém aumentado. No ano de 2000, em
todo o pais, dos 47.600 candidatos, a reprovacgao foi na ordem de 55,9%, ou seja,
26.603 ndo obtiveram a nota minima. No caso do Parana, dos 3.922 bacharéis em
Direito inscritos nos dois primeiros Exames de Ordem realizados pela OAB-PR
em 2003, apenas 1.009 foram aprovados — indice de 25, 72%. Assim, o total de
reprovados atingiu 74, 28%.

Esta alta reprovag@o nos Exames da Ordem ¢ s6 mais um dos motivos que
leva professores, socidlogos e advogados a diagnosticarem uma grave crise no
ensino juridico no Brasil ¢ ficarem apreensivos quanto a qualidade dos futuros
operadores do Direito.

Mas o que levou o ensino juridico brasileiro a chegar na crise em que se
encontra hoje?

APPROBATO (18.01.03), presidente do Conselho Federal da OAB, em
entrevista exclusiva concedida ao site Informativo, afirma que:

Nos ultimos anos, houve uma explosdo de cursos juridicos sem que ninguém discutisse o
tipo de profissional que mais tarde estaria trabalhando na aplicagdo das leis. Nossa luta ndo
¢ contra as faculdades de Direito — e reconhecemos que muitas delas, que ndo estdo na lista,
sdo de boa qualidade -, mas sim contra 0 mau ensino juridico.
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Um grande numero de Faculdades de Direito, sem condi¢des estruturais
— ¢ certo — ndo cumpre a funcdo educacional e entrega a sociedade bacharéis
desprovidos de consciéncia profissional, sem formac¢ao minima ao enfrentamento
das dificuldades e exigéncias do mercado de trabalho. Na verdade, o proposito
mercantilista de varias Faculdades (perdoe-me aqui as sérias, que realmente
atingem seu escopo educacional), acaba por ludibriar os alunos que almejam
avangos sociais apos custoso e longo curso de 5 anos.

Em virtude do exposto, o futuro do ensino juridico no pais ndo nos
parece claro ou promissor. O numero de escolas ¢ excessivo, a formacao dos
alunos € precaria, o mercado ndo consegue absorver tantos formandos e se
torna mais excludente, preferindo egressos de faculdades de primeira linha,
que tradicionalmente obtém indice de aprovagido acima de 90% nos Exames de
Ordem. Grande parte das instituigdes de ensino juridico, hoje, ndo formam, ndo
pesquisam, ndo tém compromissos sociais ¢ profissionais. E, desde ja, podemos
detectar os prejuizos que os maus profissionais do Direito causam em sua atuagao,
a despeito de todos os “filtros”. Tornam-se advogados sem a devida qualificag@o,
podendo impor significativos danos a seus clientes, ao deixar de lhes assegurar
direitos, depondo contra a advocacia ¢ aumentando o nimero de processos
disciplinares, decorrentes da ma formagao e inobservancia de preceitos basicos.

De acordo com o eminente professor, jurista ¢ Diretor-Presidente do
Instituto de Ensino Juridico, Luiz Flavio Gomes (06.2003), o ensino juridico em
nosso pais acha-se submetido a pelo menos trés crises:

a) cientifico-ideologica; b) politico-institucional e ¢) metodoldgica.

Nas faculdades, em geral (ha exceg¢des honrosas), ensina-se s6 metade
do que devemos aprender. Tem-se, assim, uma crise funcional, ou seja, crise de
mercado de trabalho e crise de identidade e legitimidade, pois os estudantes de
Direito ja sentem os problemas que enfrentardo fora da Universidade.

Primeira conclus@o: O ensino Juridico no terceiro milénio ndo pode
continuar ancorado na ideologia cientifica (estatalista e legalista) do século
XVIIL

Do ponto de vista politico-institucional, a crise ndo ¢ menos profunda.
Faculdade de Direito deveria ser o lugar apropriado para o aluno aprender a
pesquisar, raciocinar, compreender e, sobretudo, argumentar, redigir arrazoados,
etc. No entanto, esta se mercantilizando vergonhosamente. Em qualquer esquina
— dizem — acha-se uma delas. Ja ndo é, portanto, ¢ o sera menos ainda em breve,
o lugar onde se conquista uma profissdo ou onde se tem garantia de emprego.

Segunda conclusdo: durante o periodo escolar, enquanto alguns fazem
de conta que ensinam, outros fazem de conta que aprendem. O governo, por sua
vez, faz de conta que fiscaliza (com seus provdes) e as institui¢des (em geral)
fazem de conta que sdo fiscalizadas, que contam com uma biblioteca atualizada,
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etc...Quem assim procede vive uma ficg@o (enganosa).

A terceira crise do ensino juridico no Brasil esta relacionada com a
(total e absoluta) faléncia do método classico de ensino, que padece de muitas
anomalias.

Esse ensino vem respaldado por curriculos repletos de informagdes, de
teorias e de principios cientificos (em tese Uteis e até interessantes), mas que
no dia-a-dia da faculdade ndo sdo ministrados e, quando ministrados ndo sao
devidamente aprendidos (sendo decorados). A velha concepgdo, em suma ¢
a seguinte: Primeiro a teoria, depois a pratica. Este método de ensino estd
completamente equivocado.

Terceira conclusdo: Learning-doing, isto €, aprender fazendo, aprender a
partir de situagdes concretas. Nenhum ensino pode mais pretender s6 transmitir
informagoes: deve também desenvolver em cada aluno competéncia, que ¢ a
habilidade para enfrentar situacdes complexas. A distancia (abismal) entre
a provecta metodologia do ensino juridico ¢ a realidade fica mais do que
evidenciada quando vemos a artificialidade de muitos dos problemas juridicos
enfocados em sala de aula ou em concursos publicos. Alids, ja a forma bizarra e
grotesca de apresentacao deles (Sempronio tinha inequivoca intengdo de matar
Caio, que morava na Tanzania em companhia de um bebé de proveta chamado
Ticio, que nasceu no mesmo dia que M¢lvio) revela o quanto se afastam da vida
comum dos mortais.

Um tltimo e delicado problema do ensino juridico, segundo Gomes (A
crise triplice do ensino juridico: 06.2003), reside na precarissima formagao do
professor: “ser juiz, advogado ou promotor, ainda que titulado (doutor ou mestre),
ndo significa nenhuma garantia de ser bom professor”.

Quarta conclusdo: bom professor hoje (especialmente nos cursos
de graduagdo ou de extensdo universitaria) ¢ o que parte da definicdo de um
problema concreto, retine tudo quanto existe sobre ele (doutrina, jurisprudéncia,
estatisticas, etc...) e transmite esses seus conhecimentos com habilidade (que
requer muito treinamento), em linguagem clara, direta, objetiva e contextualizada,
direcionando-a de fato ao seu alunado.

3. A didatica juridica

A educag@o juridica tem sido excessivamente centrada no fornecimento
do maior contingente possivel de informagdes, o que nem sempre desenvolve o
adequado raciocinio juridico. O tipo de ensino predominante na maioria dos cursos
de Direito ¢ o tipicamente tedrico. Com efeito, tirante as excegdes existentes, o
ensino do Direito brasileiro, como regra, ¢ voltado para os livros de doutrina de
modo que os estudantes aprendem, quando muito, aquilo que determinado autor
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pensa sobre um assunto qualquer. Privilegia-se, portanto, o angulo tedrico do
ensino como se fosse possivel estabelecer uma divisdo estanque entre teoria e
pratica.

As salas de aula nos cursos de Direito tém sido um espago reprodutor
de autoritarismos, onde predomina a chamada educagdo “bancaria”, na qual o
aluno recebe passivamente a ligao dos preclaros e intocaveis mestres e, ao fim do
semestre, s3o submetidos a exames para saber “se as ligdes foram bem hauridas”,
ou seja, se tera “fundos” o “cheque” aferidor dos depdsitos efetuados. O aluno é
levado a armazenar o grande volume de informagdes que lhe ¢ depositado pelos
professores, sem que seja estimulado a refletir sobre esse conhecimento, a pensa-
lo criticamente ¢ a perceber sua eficacia no meio social.

A concepgao do Direito e a sua “materialidade” — as leis, sdo impostas aos
alunos de forma a impedir a critica. As aulas expositivas, no mais cerimonioso
estilo coimbrao, infestam as salas de aula. Nao se estimula a participagdo do
aluno. O saber juridico, em vez de ser construido na academia, numa interagdo
entre docentes e discentes, ¢ dado. A leitura dos dispositivos legais e o Cdodigo
comentado — “codigomania” — sdo a técnica utilizada pelo professor para
“entregar” o direito ao aluno. Os estudantes sdo (de)formados a partir de codigos
comentados sem o menor critério critico, conduzindo aquilo que ja foi chamado
“estado de indigéncia juridica”.

A leitura cansativa, artigo por artigo, serve tdo somente como estafante
exercicio para a paciéncia humana, quando ndo, pode ser classificado como
tortura. Ler uma lei é algo que qualquer individuo pode fazer em casa, sem
precisar de um curso juridico. Da mesma forma, por um seminario religioso
ou apreciando canto gregoriano ou mesmo lendo nomes cientificos de animais,
¢ possivel que qualquer ser humano divirta-se com termos latinos. Por outro
lado, saber interpretar de diversas formas a legislagdo vigente, conhecer seus
pressupostos juridicos, histdricos, sociologicos, politicos, conhecer os principios
romanos que formam base para parte das questdes abordadas nas leis, apreender
a natureza juridica das questdes suscitadas, sdo fatores que exigem estudos
maiores.

E enriquecedora, a esse respeito, a opinido de Luckesi (1991, p. 39):

Estudar, nesse modelo, ¢, simplesmente, ler matéria a fim de se preparar para fazer provas,
e todo um processo de crescimento intelectual e aprofundamento, em determinada area ou
disciplina fica encerrado com o antncio da nota ou conceito obtido na prova. O melhor
professor ¢ aquele que traz maior numero de informagdes, erudi¢des; o melhor aluno ¢ o que
mais fielmente repete o professor e seus eventuais textos nas provas.

Essas afirmagdes podem ser confirmadas a comegar do pensamento de
varios pedagogos de renome nacional, como Libaneo (1984, p. 177):
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A idéia mais comum que nos vem a mente quando se fala de aula é a de um professor
expondo um tema perante uma classe silenciosa. E a conhecida aula expositiva, tdo criticada
por todos e, apesar disso, amplamente empregada nas nossas escolas.

Ha, ainda, outro grande contribuidor da crise no ensino do Direito: a
pouca (ou nenhuma) pratica juridica.

O curriculo do curso de Direito, talvez, antevendo o fracasso do ensino
ministrado nas outras disciplinas, conta com disciplinas que se pretendam
praticas: pratica de processo civil, pratica de processo penal e pratica de processo
do trabalho. Contudo, aquilo que era para ser pratica virou teoria. Hoje se tem
uma teoria de pratica de processo civil, por exemplo, muitos professores desta
disciplina vao a sala de aula carregando modelos de peti¢des iniciais debaixo do
brago ¢ simplesmente pedem que os alunos leiam o material. Dificilmente um
professor universitario leva o aluno para assistir uma audiéncia, um jari, ou para
visitar uma penitenciaria. Falta tempo ao mestre para cumprir com seus deveres
docentes. O seu escritorio fala mais alto na medida em que fornece o suporte
material para uma vida de aparéncia.

Existe um argumento utilizado por expressiva parcela de professores
universitarios, de que, na pratica, a teoria ¢ diferente. Poucos argumentos sdo
tao esfarrapados como este. De fato, se a pratica ¢ diferente da teoria é porque o
pratico nao tem uma teoria adequada ou ndo esté aplicando corretamente a teoria
que imaginou conhecer. Os problemas profissionais ndo surgem porque a teoria
difere da pratica, mas sim porque a teoria ¢ insuficiente. Isto é assim porque nédo
existe uma pratica no vazio, desconectada de qualquer saber.

Por fim, ha que se mencionar a enorme disparidade ente a realidade atual
¢ 0 arcaico ensino ministrado na maior parte das faculdades juridicas.

Diante da extrema mobilidade da vida, determinada pelo progresso
cientifico e tecnoldgico e pelo influxo de novas concepgdes sociais e politicas,
o Direito tende a conservar formas que, em sua maior parte, se originam nos
séculos XVIII e XIX, quando ndo, no Direito de Roma Antiga, com o que se
torna inteiramente incapaz de adequar-se eficazmente as aspiragdes normativas
da sociedade atual. Nao ha mais razao para continuarmos a oferecer propostas
antigas em um mundo de intensas e crescentes mudangas. Mas o que constatamos
¢ uma estrutura de ensino que poe a disposi¢@o dos alunos praticamente 0 mesmo
acervo tedrico do ciclo dos primeiros bacharéis. Ora, o mundo deu uma reviravolta
dos tempos em que Pedro I, sob a inspiragdo do Visconde de Sao Leopoldo,
sancionava a Lei, instituindo, em 11 de agosto de 1827, os dois primeiros cursos
de ciéncias juridicas e sociais do Brasil, em Olinda e em S&o Paulo.
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4. O perfil do docente juridico

O corpo docente de muitas Universidades, sobretudo na area juridica,
geralmente ¢ formado como se estivesse em um rodeio: laca-se o individuo
para que ele se transforme, da noite para o dia, em professor. O produto de tais
comportamentos administrativos reprovaveis ¢ bastante conhecido: professores
que ndo sabem de nada. Ora, ndo se pode falar daquilo que ndo se sabe. Logo,
os alunos nao terdo uma aula decente por absoluta impossibilidade gnosioldgica
do mestre.

Ao lado de tudo isso ainda se tem a inarreddvel vocagdo para a
improvisagao docente. De fato, nossas Faculdades de Direito parecem ter
nascido sob o estigma da improvisacao ou pelo menos da imitacdo portuguesa.
A improvisacdo produz professores de tempo parcial na medida em que eles
tém outras atividades profissionais. O pior, entretanto, nao reside no fato de o
professor ter outra atividade extra-universidade, mas sim no fato de brincar de
ser professor: ndo prepara aulas, nao pesquisa, ndo sabe do que esta acontecendo
no campo doutrinario. Enfim, ndo tem compromisso com o trabalho docente.

Existe também aquilo que se pode chamar de professor transitorio, isto
¢, aquele que permanecerda no meio universitario até que consiga coisa melhor
do ponto de vista profissional. Sua motiva¢ao para permanecer na universidade
ndo se relaciona com uma vocac¢do genuina, mas sim com uma necessidade
efémera.

O docente em tais condigdes ndo rende satisfatoriamente para a
universidade, uma vez que nao se sente motivado para desenvolver novos projetos
educacionais. Passa a ser mero repetidor de aulas, sem vida, sem emog¢ao. Os
alunos costumam ter a impressao de que estdo diante de um morto-vivo.

As Faculdades de Direito, tirante as excegdes de estilo, fornecem o
exemplo de como ndo deve ser o ensino universitario. Professores 1€em fichas
empoeiradas, monotonamente, como se a ciéncia juridica estivesse congelada no
tempo. Ao que tudo indica, os grandes nomes do Direito determinaram que suas
obras fossem embalsamadas, de modo que ndo sofressem a acao predadora do
tempo.

Estudantes sem emocdo rabiscam anotacdes em cadernos igualmente
desbotados, olhar distante, como se o ato de assistir aula fosse insosso. Surge,
assim, uma estranha atmosfera que envolve professores e alunos em um atuar
letargico, como se de repente a vida comegasse a desfilar em camera lenta. O ar
fica denso e a voz do mestre ecoa lugubremente nas paredes. Um velorio as vezes
¢ mais animado.

Outras vezes, o professor, animadamente, faz a leitura de um livro
qualquer e depois, sem cerimdnia, vai embora com a consciéncia do dever
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cumprido. Afinal, o grande educador se dignou a mostrar sua voz maviosa ¢ sua
leitura impecavel. Isso ja é muito, sem duvida, em vérios lugares deste pais. E o
denominado “pacto hipocrita”, onde o professor finge que ensina e o aluno finge
que aprende.

Ha professores que simplesmente ndo dao aula de nada que conste no
programadauniversidade. Suas aulas sdo historias idiotas sobre eventuais sucessos
profissionais ou pessoais. Estes individuos deveriam responder por “negativa de
docéncia”. Outros, de seu turno, simplesmente ndo vao a Universidade. E fica por
isso mesmo. Finalmente, existem professores que, alegando cansago, repetem a
nota atribuida na primeira prova, de modo que o estudante fica com a mesma
nota na segunda prova. Isto ndo é apenas um absurdo. E inconcebivel dentro de
uma Universidade que pretensamente ministra um ensino de 3° grau. Se o 3° grau
¢ isto, talvez caiba indagar como andam o 1° ¢ o 2° graus!!.

Carvalho Junior (13.01.00), professor de Direito Civil da UESC — Ba,
afirma que:

Basicamente, o professor de Direito possui um perfil caracteristico: ndo efetua trabalhos
de pesquisa; leciona em geral uma so6 disciplina; ndo oferece orientagdo individual aos
alunos; ndo participa da vida universitaria; ndo se integra ao departamento ao qual se
vincula (as vezes, uma simples parada para o “cafezinho”); boicota movimentos docentes
que protestam por melhorias salariais, ao ponto de, em muitos casos, a Faculdade de Direito
ndo aderir a greves deliberadas pelo corpo da Universidade; percebe uma remuneragio que
¢ inexpressiva, se comparada com sua renda mensal, pois, na maioria das vezes, possui uma
atividade principal, qual seja, a de juiz, promotor, advogado, etc..., sendo a docéncia um
titulo a mais no seu curriculo, quando ndo um componente para alimentar o narcisismo.

Por sua vez, o grande jurista Arruda Junior (1989, p. 26), preceitua que:

Os professores de Direito aparecem somente para suas aulas, com rdpida parada na sala
dos professores. As salas estdo sempre vazias, sendo dificil ao aluno o acesso ao lente.
Dificilmente publicam. Sdo conservadores ao extremo, transpassando aos alunos uma visao
legalista, formalista, embasada seja num feroz positivismo kelseniano, ou dentro dos marcos
de uma cultura juridica moldada no liberalismo e nos mitos que o fundam historicamente.

A situagdo é bem pior quando se examina o lado didatico do problema. Ai,
sim, bate uma sensacao de desespero que precisa ser controlada heroicamente. De
fato, poucos professores universitarios tém nogdes de didatica. Para muitos, isso
¢ apenas mais uma palavra. Resultado: péssimas aulas. Constata-se, sem maiores
analises, que falta um preparo para a docéncia. No caso do Curso de Direito,
isso € particularmente grave porque ser professor ndo significa a mesma coisa
que ser juiz, promotor, ou advogado. Trata-se de trabalhos diferentes que, por
isso mesmo, reclamam um treinamento também diferente. E isto ¢ assim porque,
as vezes, um grande advogado podera ser um professor sofrivel, enquanto um
brilhante professor universitario podera ndo saber se desincumbir das coisas do
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foro.

A histéria mostra que os professores do curso de Direito sempre foram
advogados, juizes, membros do Ministério Publico e procuradores autarquicos.
Nio se teve — e ndo se tem ainda — o professor puro como regra nos cursos
de Direito, de modo que praticamente o curso convive com professores que
apresentam baixa dedicagdo a docéncia, ndo necessariamente por negligéncia,
mas sim por falta de tempo disponivel para a universidade. A atividade principal
¢ metadocente e para ela o maior tempo ¢ canalizado.

Até mesmo mestres e doutores, ndo conhecem, pelo menos grande parte
deles, didatica. Sdo neofitos no campo da metodologia do ensino. Ainda ndo se
percebeu que o conhecimento ndo deflui automaticamente dos titulos académicos.
Os titulos sdo meros indicativos que, naturalmente, precisam de comprovagio
factual. Cabera ao Mestre ¢ ao Doutor a prova de que realmente merecem tais
adornos. Nao basta assinar como professor-doutor para que se tenha um doutor
digno desse qualitativo.

Trevisan (17.05.1999), Juiz Federal do Rio Grande do Sul afirma:

Professores com mestrado ¢ doutorado, na area juridica, nem sempre sdo os melhores e os
mais preparados. Muitas vezes os melhores professores sdo apenas bacharéis em Direito.
Muitos juristas brasileiros famosos ¢ de notdria competéncia ndo sdo ‘mestres’, nem
‘doutores’. No Supremo Tribunal Federal, apenas para dar exemplo, existem Ministros de
‘notavel saber juridico’ (art. 195 da Constituicao Federal) que pouco passaram da graduacao.
O bom professor de Direito geralmente tem muito conhecimento, tem bagagem de leitura,
tem vivéncia profissional, mas nem sempre obteve tais predicados em um mestrado ou
doutorado. Dai a conclus@o no sentido de que, na area juridica, a titulagdo dos professores
deve ser valorizada, sendo equivocado, porém, a adog¢ao de titulagdo formal como critério
central na avaliagdo dos cursos.

Na verdade, a tnica diferenga entre o professor ¢ o aluno na maior parte
dos cursos de Direito estd em que o docente ja se formou, dado que nenhum
acréscimo no curso de bacharelado é necessario para que o formando passe a
exercer o magistério juridico.

Ferreira Sobrinho (2000), escreve a esse respeito:

A docéncia universitaria, ja se disse, € exercida por lunaticos, malucos (que nao sao ‘belezas’,
como queria Raul Seixas) e outros bichos exoticos. S6 uma parcela muito pequena dos
professores ¢ formada por vocacionados para o magistério. O grupo dos ndo vocacionados
— maioria indiscutivel — pode ser exemplarmente representado por trés tipos de professor:
0 que usa a condi¢do docente na hipotese de ser advogado, para cobrar honorarios mais
elevados, o que faz do titulo universitario um instrumento de captagdo de favores sexuais e o
ninja, ou seja, aquele que ¢ um fendmeno na arte de ndo dar aula, porque entrelaga os dedos
como nos filmes, fecha os olhos e sempre consegue desaparecer envolto em fumaga.

Este tipo de ensino ndo ensina nada de importante. Nao ha espaco para
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contesta¢ao. O publico estudantil é encorajado a decorar regrinhas e conceitos
baratos como se isto constituisse um aprendizado real da ciéncia do Direito.
Nao sabem, em sua grande maioria, o que ¢ ter mentalidade critica, o que ¢é
ter liberdade para desenvolver uma discussdo critica sobre temas juridicos. A
Universidade, portanto, padece de uma farsa que comega no plano docente e
termina na propria sociedade na medida em que ela, em tltima analise, recebe de
volta os estudantes travestidos de “doutores”. A farsa continua na advocacia, no
Ministério Publico, na Magistratura...

Outro grande mal dos professores de Direito ¢ a inércia. Ainda que o
novel professor tenha embocadura docente e lastro intelectual, devera precaver-
se contra a “praga da acomodag¢@o”. O professor deve sempre procurar expandir
seu conhecimento, atualizar-se.

A esse proposito escreve Ferreira Sobrinho (1997):

O professor da Faculdade de Direito precisa entender, pelo menos parcela expressiva
deles, que livros ndo sdo supérfluos. E preciso comprd-los e 1é-los, ja que ainda nio se
inventou o “método de transmissdo noturna do conhecimento”, via travesseiro. Revistas
especializadas também sdo indispensaveis em uma biblioteca. Para os que utilizam o
computador, a Internet é uma possibilidade fantastica de consulta. (Grifo nosso).

Surge, finalmente, o terceiro momento da improvisagdo docente: o
magistério ¢ considerado como “bico”, ou seja, como atividade secundaria.
Aparecem, assim, os bicdes do ensino juridico. A idéia do magistério como
“bico” ¢ responsavel, nas Faculdades de Direito, por algo que bem poderia ser
a oitava peste do Egito: o reacionarismo da grande maioria dos professores de

Direito.
5. O perfil do discente juridico

Os alunos, nos cursos juridicos, em sua grande maioria, trazem uma
formacgdo deficiente e uma visdo também deficiente do que vao encontrar pela
frente nas Universidades. Os estudantes costumam enfrentar os primeiros meses
na faculdade ainda sob os efeitos de ritmo de estudo impostos pelo vestibular.

O aluno, até entdo, acostumado com as defini¢des sintetizadas, ao
chegar em um curso juridico depara-se com infindaveis teorias, atividades que
exigem exaustivas leituras. Isso provoca uma certa rejeigdo, um certo incomodo
ao jovem universitario. Muitos pensam encontrar na faculdade de Direito um
curso pratico, onde se aprenda a arte de ser advogado, juiz, promotor publico,
ou delegado de policia; outros tém pretensdo ainda mais acanhada: querem so
o diploma, visando algum cargo publico, ou ao simples bacharelismo; alguns,
ainda, simplesmente encontram-se na faculdade para agradar aos pais ou para
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ndo ficar em casa, vendo a faculdade como um passeio.

Os estudantes de Direito, na maioria, buscam se transformar com esforgo
proprio. Trabalham e estudam. Geralmente estudam no periodo noturno. Nao ¢é
um estudante que trabalha, mas, desafortunadamente, um trabalhador que estuda.
Deslocam-se, se acomodam, sdao vencidos e convencidos. Dedicam-se pouco
para a pesquisa. Ndo encontram tempo para atividades de extensdo. Reclamam
da carga de exigéncias académicas, mas pensam em dias melhores através do
curso que realizam. Poucos sdo os que se realizam como profissionais praticantes
de fung¢ao social modificadora do estado das condi¢des prejudiciais com as quais
conviveram anteriormente.

Assim, entendemos ser uma das causas responsaveis pela deturpacdo dos
cursos juridicos e consequente entrada no mercado de trabalho de bacharéis em
demasia e sem o conhecimento necessario, o fato dos estudantes desconsiderarem
suas verdadeiras vocagdes. A constante realizagdo de concursos publicos na area
juridica, mesmo que para preenchimento de vagas remanescentes de concorréncia
sem habilitados, tem dado aos estudantes a nogdo de que o curso de Direito
¢ aquele em que ha mercado de trabalho satisfatorio. Essa visdo erronea leva,
além dos verdadeiros vocacionados para o Direito, aqueles com tendéncia a
outros cursos e, pior ainda, alguns sem vocagdo nenhuma. Assim, triplica-se a
concorréncia por uma vaga no curso de Direito, culminando, por conseguinte,
com um mercado de trabalho repleto de profissionais desiludidos e aptos, apenas,
a engrossar as ja inchadas listas de candidatos a cargos publicos efetivos nos
concursos de provas ou de provas e titulos.

E comum encontrarmos nos cursos juridicos duas espécies de alunos:
o aluno nominal ¢ o aluno real, ou seja, aquele que apenas esta presente em
uma sala de aula, por imposi¢do curricular, e aquele que 1a se encontra com o
desejo de aprender alguma coisa. Nas Universidades, infelizmente, predomina
o aluno nominal. Trata-se de um individuo desinteressado das coisas sérias do
estudo, mas que pretende colar grau com um minimo de esfor¢o. Frequenta as
aulas apenas porque as disciplinas fazem parte da exigéncia de conclusdo de
curso. Entretanto, se pudesse, ficaria em casa, na praia, ou nos barzinhos da vida,
encharcando-se de bebida alcoolica ou de outra coisa pior, a espera do diploma
que cairia do céu.

A crise do Direito parece ser, portanto, uma crise decorrente da falta de
dialogo e de compreensdo entre docentes e discentes, onde os primeiros fazem de
conta que ensinam e os segundos fingem que aprendem. E necesséario acabarmos
com este “pacto de mediocridade”.

Para superar esta crise ¢ necessario, dentre outras, o partir-se da premissa
de que o aluno — em regra — conclui o curso de ensino médio com debilidade em
sua capacidade reflexiva, pela falta de leitura e sem o dominio da linguagem a
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ser utilizada no estudo do Direito. E fundamental, portanto, o estabelecimento
de um ponto de partida comum entre professor e aluno para que seja possivel o
inicio de uma caminhada que tenha por objetivo o estabelecimento dos dialogos
necessarios a construgdo do conhecimento juridico.

6. O perfil do egresso juridico

Os problemas dos cursos juridicos sao normalmente percebidos com
maior facilidade depois da formatura, quando o estudante comega a procurar seu
espago no mercado de trabalho

O jurista Aguiar (1996, p. 129/130) traga um perfil marcante dos
diplomados em Direito:

1-Eles reinem informagdes técnicas em menor ou maior grau que os
habilita a se sentirem com um minimo de seguranga para realizar um concurso
publico ou se langar na vida advocaticia;

2-As informagdes consistem normalmente em comentarios esparsos
sobre legislagdo vigente tirados diretamente e sem posicionamento pessoal dos
compéndios de Direito;

3-Para os diplomados, o Direito ¢ uma sintese de normas, prazos e

sangoes, alienadamente aplicado e desenraizado tanto de suas origens, quanto da
realidade em mudanga na qual vai ser aplicado e vai também influir;

4-Sdo profissionais judicializados, com enormes dificuldades de
vislumbrar os novos campos juridicos emergentes ¢ as novas formas de aplicago
e criacdo do Direito;

5-Embora se diga que o curso de Direito ¢ importante para a formagao
de uma “cultura geral”, poucos sdo os conhecimentos desses diplomados que
transcendem a estreiteza dos curriculos minimos adotados quase sempre sem
nenhum acréscimo por parte dos cursos juridicos;

6-Costumam restringir a visdo do Direito aos tribunais, sem enxergar
campos como arbitragem, mediagdo, consultoria empresarial, area de atuagdo
profissional em que bacharéis em Direito podem atuar sem dificuldades.

7-Pelas deficiéncias na bagagem académica, trabalham sem nogodes de
logica, pesquisa e ciéncia, baseando-se apenas em discurso retorico limitado ao
vocabulario prolixo e rebuscado necessario para sair-se bem diante do cliente ou
do juri.

7. Conclusao

De tudo o que foi exposto, viu-se que o ensino juridico ndo é exatamente
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aquilo que os manuais de didatica e de metodologia do ensino pregam. Ha
realmente uma distancia abissal entre o que ¢ e o que deveria ser o ensino do
Direito.

Como parte das ciéncias sociais, o ensino juridico ndo ¢ estatico, ele
deve evoluir de acordo com a evolugdo da sociedade, principalmente por ser
ele a bussola usada pelo Estado para regulamentar a vida dos cidaddos. Assim,
as Universidades devem se desvincular da metodologia de ensino formalista,
dogmatica (usada atualmente) e buscar um ensino formativo, multidisciplinar,
aspirando ao desenvolvimento do pensamento critico do aluno. Os docentes
devem despertar nos alunos do curso de Direito um auto-senso critico; as
Faculdades devem investir em iniciagdo cientifica na graduagio, até mesmo com
a ajuda de ONG’S.

O curso juridico ndo é mais (ou ndo pode ser mais) o espago do
descompromisso com a qualidade da formagdo do profissional. Nao é mais a
escolaimprovisada do ensino prelecional e exegético, para o qual apenas bastavam
salas de aula, lousa e giz, com baixo investimento ¢ alto rendimento. Intenta-se
superar o pernicioso pacto de omissoes, entre professores que fingem ensinar e
alunos apenas interessados no diploma. Agora, a meta sdo os padrdes elevados
de qualidade, exigente de mudangas de atitudes e praticas pedagdgicas, além de
um forte investimento pessoal e material, de modo que os cursos ministrem uma
educacdo juridica de nivel mais elevado e plural.

Impde-se, destarte, a busca de novos modelos de ensino voltados para
a interacdo contetudo-realidade social, com vistas a um avango em termos de
articulacdo entre o politico e o pedagogico. Somente assim, o ensino juridico
deixara de ser uma simples transmissdo de conhecimentos para se tornar uma
atividade ligada a pesquisa e extensdo, onde se terd um sistema universitario
aberto as criticas e esses conhecimentos serdo produzidos em comum pelos
professores juntamente com os alunos, passando a ndo mais ser basicamente
uma transmissdo, quase que na integra, de conhecimentos, a chamada educagio
bancaria, onde o professor deposita o dito conhecimento ¢ o aluno permanece
apenas como espectador, inerte, praticamente decorando conceitos e recebendo
passivamente os conhecimentos expositivamente impostos.

Um ponto de fundamental importdncia ¢ que ndo pode passar
despercebido ¢ o da qualificagdo dos docentes. Estes devem envergar titulagido
minima, oferecer resultados de extensdo e pesquisa, enfim, demonstrar devogao
e interesse para com o ensino, que ndo pode significar apenas um bico para
profissionais de doutra seara, mas, até para estes, ocupantes de cargos estranhos
ao magistério, que enverguem com a mesma seriedade a missdo de extrema
responsabilidade que ¢ lecionar disciplinas juridicas. O professor deve ter
humildade cientifica e admitir que nio sabe tudo, para assim, aprender o que ndo
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sabe ou aperfeicoar o que ja sabe.

Por outro lado, o ensino universitario ndo podera melhorar se ndo
resolvermos o seu problema-base: o estudante. E ele, o académico-consumidor
de um servigo de maior interesse social, quer nas universidade publicas, quer
nas pagas, que pode, deve e tem interesse diréto na melhoria do servigo que lhe
¢ prestado. O estudante ndo deve coonestar com o pacto da mediocridade, ou
do facilitario (escola, professor e aluno, todos fingem prestar bom ensino, bem
ensinar e aprender bem e ao final hd homenagens e louvagdes como se tudo
estivesse honestamente bem resolvido), pois “quando a faculdade ¢ benevolente,
o férum ¢é impiedoso”.

Por fim, é sempre bom lembrar que, do bacharel em Direito nasce o
advogado, o juiz, o promotor, arautos de movimentos em prol de interesses da
comunidade. Se tais quadros forem compostos por bacharéis sem a formagio
adequada, o prejuizo social serd incalculavel. O futuro do ensino juridico no
Brasil ¢ nebuloso e urge por mudangas. E cabe a nos, operadores do Direito,
lutarmos para que essas mudancas venham a ocorrer. Afinal, todos querem
que, o tdo suado, diploma de bacharel em Direito ndo sirva apenas para ficar
emoldurado, enfeitando uma parede qualquer.
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THE CRISIS IN BRASILIAN JURIDICAL TEACHING

ABSTRACT: The following article has the objective to focus the crisis in
Brazilian juridical teaching experienced from the traditional example, as well
as the main causes and obstacles of this crisis. A brief diagnosis of the academic
practice, mostly in juridical courses, will be presented, showing clearly, besides
the structural elements which stipulate this exercise, the procedures and rites that
suffer the alluded didactic-pedagogical space. It will also show the student and
teacher’s profiles from Brazilian juridical courses and egresses as well. Finally,
it will try to investigate the work place facing the popularization of the juridical
courses, with special emphasis to the high indices of bachelor reprobation on the
EXAME DE ORDEM and other forensical public concourses.
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