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RESUMO: Visa este trabalho a discutir sobre a realidade do ensino juridico
no Brasil, apontando seus principais gargalos de ineficacia ¢ buscando saidas
para uma nova visdo de ensino, de olhos postos na transformagéo da sua propria
metodologia, da pratica juridica e do tecido social em que estd inserido. O
método utilizado resume-se, praticamente, a pesquisa bibliografica, combinada
com a experiéncia vivenciada nos meios académicos e na pratica forense. Busca-
se analisar a maneira como o ensino juridico tem sido abordado nas escolas
brasileiras em geral e que mudancgas seriam necessarias para que se atingisse a
sublime finalidade de dotar o discente e futuro profissional de bagagem suficiente
para tornar realidade o fim a que o Direito se destina por vocagdo: estabelecer a
justica e, sobretudo, a justiga social.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino juridico; transformagao social; metodologia

1. Introducao

O ensino juridico no Brasil tem-se pautado, de longa data, pela
divulgacdo quase exclusiva do modelo da escola positivista, baseando-se todo o
estudo do Direito no conhecimento da norma posta, no seu sentido mais literal,
de preferéncia. Busca-se também, com desvelada énfase, reproduzir as geragdes
futuras a ideologia das geragdes passadas, formatadas nas classes sociais e
politicas dominantes, da sobrevalorizagdo da propriedade material e daqueles
que a detém, aprofundando cada vez mais o abismo social ja extremo entre ricos
e pobres, entre dominantes e dominados, entre exploradores e explorados.

A falta de preparo da classe docente, formada no mais das vezes de
profissionais do Direito sem qualquer formac¢do nas técnicas e doutrinas
pedagdgicas, também contribui para a desqualificagio do ensino. Esses
professores, preocupados com seus afazeres principais, junto a magistratura, ao
ministério publico ou a outra atividade talvez mais lucrativa, deixam de dedicar
ao magistério o tempo e a atengdo de que este necessita para bem cumprir sua

*Bacharel em Direito pela Universidade Federal de Sergipe (UFS). Especialista em Direito Material
e Processual do Trabalho pela Universidade Tiradentes (UNIT). Mestrando em Direito Processual

e Cidadania pela Universidade Paranaense (UNIPAR). Juiz do Trabalho da 9* Regido da Justi¢a do
Trabalho — PR.

Rev. Cién. Jur. e Soc. da Unipar, v. 10, n. 1, jan./jun.,2007



186  Ensino juridico transformador.

tarefa de espalhar e fomentar o conhecimento. Dentro da sua pouca instrugdo na
area da Didatica, esses profissionais fazem da escola um ponto de encontro e um
meio de se manterem em contato com a juventude, sem dar a devida importancia
ao trabalho educativo que deveriam desenvolver com eficiéncia.

A educagdo ¢, sem divida, o mais importante instrumento de
constru¢do de uma sociedade equilibrada, harmonica e prospera. Sem ela, os
povos conhecem a barbdrie, a desigualdade, a violéncia descomedida e a miséria.
Nao obstante, o Brasil parece nao ter acordado para esta verdade, apesar de seus
mais de quinhentos anos de histéria de exploragdo e padecimento. O sistema
educacional do Brasil continua a reproduzir o molde trazido por Cabral nas
caravelas do descobrimento. A educa¢do de qualidade continua sendo privilégio
dos endinheirados, os professores continuam sendo meros repassadores de
conteudos, quando muito, e os alunos, meros perseguidores de notas. No intimo
das academias juridicas, desde a mais afamada a mais desconhecida, o quadro
de ineficiente conservadorismo ¢ o mesmo: pouquissimos sdo os de classe mais
pobre que chegam aos bancos universitarios e quando 14 estfo, inserem-se num
arcaico sistema de decorar textos de leis e simulas para, através deles, manterem,
mais ou menos honestamente, bons salarios que lhes permitam ostentar o titulo
de “doutores”, ainda que jamais tenham defendido a mais simploria das teses.

Contra esta realidade caotica e devastadora, propde-se o estabelecimento
de novos paradigmas educativos, pautados na conscientizagdo de professores e
alunos para a clara insuficiéncia do ensino juridico ora em pratica e voltados
para a transformac@o da propria sociedade, criando condi¢des para uma pratica
juridica mais inclusiva, mais humanitaria, mais ética e mais justa.

2. Revendo o passado

E ilustrativa a historia contada por Esclarin (2002, p. 16), no que toca a
similitude do método de ensino atual com o utilizado ha varias décadas atras:

Houve uma vez um homem que, depois de viver quase cem anos
em estado de hibernagdo, voltou um dia a si e ficou perturbado pelo
assombro de tantas coisas insolitas que via e ndo podia compreender:
os carros, os avides, os arranha-céus, o telefone, a televisdo, os
supermercados, os computadores... Caminhava atordoado ¢ assustado
pelas ruas, sem encontrar referéncia alguma com sua vida, sentindo-se
como um ramo desgalhado do tranco da vida, quando viu um cartaz
que dizia: ESCOLA. Entrou e ali, por fim, pdde reencontrar-se com
seu tempo. Praticamente tudo continuava igual: os mesmos conteudos,
a mesma pedagogia, a mesma organizagdo da sala com o estrado e
a escrivaninha do professor, a lousa ¢ as carteiras enfileiradas para
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impedir a comunicagdo entre os alunos e fomentar a aprendizagem
centrada na memorizagdo e no individualismo.

Esse conto intrigante revela uma realidade bastante proxima das salas
de aulas das escolas brasileiras: utilizam-se, como outrora, métodos de ensino
improdutivos, alicercados no autoritarismo do professor que impde o siléncio e
a “decoreba” e na conivéncia dos alunos, que se preocupam unicamente com a
aprovagao.

Assim ¢ no ensino juridico aplicado ainda na maioria das instituigdes:
exige-se dos alunos a memoriza¢cdo das redacdes das normas, mantendo-os
alheios ao debate, a interpretagdo, a efetiva compreensao da sua esséncia.

Essaposturaindividualista, expressa inclusive na disposi¢do das carteiras
nas classes, remete a estratégia de dominacdo, que tenta impedir a discussao,
tolhendo nos alunos e professores o que ha de mais crucial no procedimento
educativo: o senso critico.

Tentam-se difundir com mintcias as disposi¢oes do codigo penal sobre
os crimes contra o patriménio e do cddigo civil atinentes a posse, propriedade,
regime de bens e heranga, mas deixam-se de lado os principios fundamentais
inscritos na Lei Maior, relativos a igualdade, a fungdo social da propriedade, a
dignidade da pessoa humana. Gastam-se anos inteiros na transmissao dos detalhes
do direito individual € menciona-se apenas de passagem o direito coletivo.

Travam-se batalhas homéricas contra as “colas” e outras fraudes
cometidas por alunos e pelos proprios professores, mas nao se cuida da formagao
moral dos educandos, nem sdo os mesmos motivados a agirem com probidade
diante das diversas circunstancias do dia-a-dia da sala de aula, através dos bons
exemplos dos professores, que seriam, presumivelmente, capacitados para
transmitirem também este tipo de conhecimento, ou de comportamento.

Ensinam-se leis, doutrinas, teorias juridicas, mas ndo se ensinam
como aplica-las para a constru¢do de um mundo melhor para todos. Tém-se as
universidades como institui¢cdes de ensino superior, ao passo que deveriam ser
tidas como centros de aprendizagem. Neste sentido, o padrido antigo focaliza o
ensino, a transmissao de contetidos de conhecimento, quando deveria focalizar
a aprendizagem, a apreensdo e constru¢do do conhecimento. Mais que isso,
deveria contribuir para a formacao e externalizacdo do conhecimento dentro de
cada aluno, de cada cabeca pensante. Nao se pode imaginar que o processo pelo
qual os professores foram ensinados seja o mesmo pelo qual seus alunos devem,
obrigatoriamente, passar.

Assim, vao-se reproduzindo os modelos antigos de ensino juridico, sem
espago para a analise critica da realidade e para uma atitude transformadora que
se faz necessaria e, no caso do Brasil, muito mais que urgente. Atitude que deve
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ser tomada por docentes e discentes, cabendo a iniciativa aqueles que primeiro
atinarem para esta necessidade, rompendo, através do debate, com a reproducao
de valores secularmente impostos pelas elites, que se pretendem perpetuar no
polo ativo da dominagio. E disso que fala Kipper (RODRIGUES, 2000, p. 65)
ao ponderar que

por ser o estabelecimento de ensino um local estratégico de reprodugao
de valores dominantes da sociedade, cria-se um circulo vicioso,
que podera ser rompido com a concepg¢do do Direito como pratica
discursiva, possibilitando uma postura critico-reflexiva por parte dos
sujeitos do processo de ensino/aprendizagem.

O ensino juridico, assentado durante todos esses anos na dogmatica
positivista, deve abrir as portas a nova teoria critica do direito que, sem se
dissociar radicalmente do direito positivado, enfatiza a efetividade do Direito em
si, sua integridade, seu compromisso com a justica ¢ com a pacifica¢do social,
enfim, sua missao de transformador da sociedade na dire¢do de uma convivéncia
mais harmonica para todos. Sobre este tema, manifestou-se amplamente Coelho
(2003, p. 403), ao se contrapor aos principios do primado da lei e do legalismo
dogmatico do direito, apresentando os principios do primado da justica ¢ da
isonomia das fontes do direito. Assim se expressa o professor:

Todas as fontes de producdo de normas juridicas sdo igualmente
validas, desde que voltadas para a solugdo justa e eqiiitativa dos
problemas sociais concretos. [...] Ocorre, todavia que, como foi
enfatizado no item anterior, todas as fontes do direito sdo validas,
inclusive contra a lei, e por isso, o principio da isonomia das fontes
do direito deve ser interpretado como subordinado as exigéncias da
justiga material, enfatizando-se que o que importa ndo ¢ a preservacdo
do texto da lei, mas a realizagdo da justica nas situagdes concretas,
com a lei ou apesar dela se necessario for.

Com tal base argumentativa, pode-se vislumbrar que a propria Teoria do
Direito vem sofrendo transformagdes, questionando a dogmatica positivista que
até entdo tem dominado o cendrio juridico nas universidades e fora delas, para
deslocar o fundamento da validade do direito do argumento da origem - no caso,
anorma posta - para o argumento da justica e dos principios que a ela conduzem,
independentemente de quem o produziu.

Assim, pode-se dizer que a mudanga no ensino juridico se inicia na
propria nogdo do que seja o Direito. Partindo-se da idéia de que a defini¢ao desta
disciplina tem sofrido consistentes alteragdes, ¢ de se concluir que o modo como
o ensino juridico foi arquitetado ao longo dos séculos passados ja ndo satisfaz
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a nova teoria juridica, devendo, por conseguinte, sofrer também modificagdes,
a fim de se adaptar a essa nova visao do Direito que ha ja algum tempo vem
tomando forma e volume nos ambientes doutrindrio e jurisprudencial.

3. Construindo o futuro

A grande alavanca do novo ensino juridico que se sugere ¢ o dialogo, o
debate, a conversacdo. Nao se esta preconizando uma nova dogmatica juridica,
direcionada para uma ideologia diferente, nem um novo paradigma completo e
infalivel. Busca-se apenas a revisdo dos padrdes até entdo impostos e praticados,
a fim de se inserir neles, a partir da discussao produtiva, uma visdo mais critica
sobre a sua eficiéncia, sobre a formagdo humana dos estudantes, professores e
profissionais juridicos e sobre a interferéncia do Direito nos caminhos percorridos
pela sociedade.

E preciso conceber que a formagdo juridica presente e futura passa quase
invariavelmente pelos bancos académicos. Os futuros professores e operadores do
Direito terdo passado necessariamente pelas cadeiras da academia, nela haurindo
seus conhecimentos, dela retirando os meios para a formacao dos seus proprios
conceitos. Logo, se a escola juridica expde a face dominadora do positivismo
individualista, se exibe apenas as idéias liberais e o mandamento da igualdade
formal garantidora e perpetuadora dos privilégios nas maos de poucos, sera esta
a comunidade juridica produzida para o futuro. Se a escola apenas ensina, sem
desenvolver no aluno o senso de aprendizagem, de didlogo, de construgdo do
proprio conhecimento, os professores, juizes, promotores de justi¢a, defensores
publicos e advogados futuros atuardo com essas mesmas limitacdes, rezando pela
mesma cartilha e reproduzindo as desigualdades reais exatamente como estao,
ainda que, mais ou menos conscientemente, saibam que estdo deixando o mundo
em que vivem e viverdo seus descendentes, cada vez mais violento, degradado e
miseravel.

Freire (2006), ao falar sobre o desenvolvimento do senso critico,
coloca que ¢ preciso incentivar a curiosidade, agugada pela criticidade, pelo
ndo conformismo com o estado de coisas imposto, mas compromissada com
a edificacdo de uma sociedade mais saudavel, em que todos, indistintamente,
possam viver e se desenvolver em plenitude. Pondera o professor, que:

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagcdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de aten¢éio que sugere alerta,
faz parte integrante do fenomeno vital. Nao haveria criatividade sem
a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
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fazemos. (2006, p. 32)

Com isso, passa-se a desenvolver um senso critico voltado a superagao
de modelos arcaicos, que ja ndao respondem as necessidades de uma comunidade
global tecnologicamente avancada, mas socialmente atrasada, afogada em
contrastes injustificaveis diante de tantos milénios de caminhada. Passa-se a
desencadear um processo de reconstru¢do do pensamento, através da produgao
de uma curiosidade “critica, insatisfeita, indocil” (FREIRE, 2006, p. 32) e
transformadora.

Esta andlise critica repercute também na valorag@o dos livros didaticos
adotados. Ocorre comumente de os professores se apegarem a determinados
manuais, cultuando-os como proprietarios da verdade absoluta, contra a qual ndo
ha argumento. Pergunta-se, juntamente com Luckesi (1994, p. 104):

Sera que os livros didaticos merecem todo esse respeito e submissao?
Ou sera que devem ser usados sempre de uma forma critica, como um
ponto de partida a ser abordado, discutido, questionado, duvidado?
Sera que os livros didaticos contém tantas e tais verdades que devemos
nos submeter e submeter os nossos alunos a eles?

Contra esta alienagdo limitadora, deve se voltar o ensino moderno,
abrindo-se aos estudantes a possibilidade de questionar o uso de manuais
exclusivos, o proprio contetido desses manuais ¢ a viabilidade de se adotarem
outras posi¢des, ainda que contrarias as apresentadas nos livros obrigatorios.

E preciso ainda, sobre lutar pela transformagdo, acreditar que ela é
possivel e que o Direito tem muito a contribuir. Causa mal-estar a mentalidade
retrograda de certos educadores que ndo entendem o Direito como agente de
mudangas, sendo para a manutencdo do estado em que as coisas andam. Esta
ciéncia tem estreita relagdo com o movimento social e, se este interfere naquela,
aquela também influencia nesta. Se o direito é, como diz o antigo e famoso
brocardo, a arte do bom e do justo, & necessario concluir que os aplicadores desta
arte sdo, por conseguinte, os artistas do bom e do justo e devem, por isso, por
maos a obra e pintar o mundo com as verdadeiras cores da bondade e da justiga.

E bem por isso que Freire (2006, p. 76) adverte que o saber do futuro
deve ser encarado como problema e ndo como inexorabilidade, constituindo-se no
saber da Histdria como possibilidade e ndo como determinag@o. E acrescenta:

Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade
com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nao ¢ s6
o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Historia, mas
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seu sujeito igualmente.

Assim, deve o professor, crendo na possibilidade da mudanga, transmitir
esta confianga aos seus alunos e ajuda-los a investir na transformacao necessaria
e possivel.

Para tanto, urge deslocar a énfase do processo educativo do ensino para
o aprendizado, desfazendo aquela velha idéia de que s6 o professor tem a ensinar
e os alunos nada ensinam; de que s6 o professor sabe, pensa, dita as normas e
impde disciplina. A educacdo tem que ser vista como uma via de mao dupla, onde
docentes e discentes ensinam e aprendem, onde eles constroem juntos o saber,
ndo se contentando com sua simples reproducdo e repeticdo. Ambos sdo sujeitos
ativos na elaboragao do conhecimento.

Esta ¢ a proposta, em linhas gerais, da teoria construtivista:

o importante no processo de aprendizagem [...] ¢ essa atividade mental
que leva o aprendiz a reestruturar constantemente seus conhecimento
¢ suas habilidades. Por isso, destacam o importante papel que o
proprio aprendiz desempenha em sua aprendizagem. Ja o nosso papel
como docentes consiste em apoiar o processo, dar pistas, estimulé-lo,
oportunizar situagdes em que cada nova estrutura conceitual possa ser
posta a prova e questionada de maneira tal que o aprendiz se veja em
situagdo de ter de introduzir novos reajustes em seus conhecimentos
prévios (ZABALZA, 2004, p. 193).

Nessa mudanca de foco, a atividade educacional estd centrada nos
alunos, em “suas aptiddes, expectativas, interesses, oportunidades, possibilidades
e condigdes de aprender” (GIL, 2005, p. 29). Busca-se estimular a criatividade
do educando, trazendo a tona suas potencialidades e fomentando-as, dotando-os
de liberdade responsavel. Nas palavras de Pérez Esclarin (2002, p. 11),

educar ndo ¢ doutrinar, mas suscitar a criatividade. [...] O verdadeiro
mestre, mais do que inculcar respostas e impor a repeticdo de normas,
conceitos e formulas, orienta os alunos para a criagdo e a descoberta,
incita sua fantasia, promove seu engenho, guia-os para galoparem
sem amarras pelos caminhos de sua liberdade.

Estas so as tarefas do educador moderno: romper com o passado de
exploragdo do homem pelo homem e criar condigdes para a formagdo de um
presente de igualdade e justica; deixar de lado o sistema de ensino prepotente
e alienante e partir em busca de um método democratico, construtivo e
humanitario.
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4. Ensinando e aprendendo a ser ético

Para ser um educador, no sentido mais abrangente da palavra, é preciso
mais que ter conhecimento substancial da matéria que se vai lecionar. Também
ndo se resumem as premissas para ser um bom professor em conseguir total
dominio sobre os alunos submetidos aos seus cuidados. Para ser um bom
educador € essencial, acima de tudo, saber educar.

Educar ¢ uma palavra que vai bem mais além do termo ensinar ou repassar
conhecimentos, ou manter os alunos comportados e com notas boas. Educar
implica também e sobremodo, a capacidade de contribuir para a formagao do
carater daqueles que se submetem ao processo educativo. Isto significa imprimir
nos educandos conceitos morais e éticos que lhes possibilitem aprender mais
que o conteudo objetivo da disciplina estudada, formando-os para se tornarem
pessoas integras, comprometidas com a construgdo de um mundo mais habitavel
¢ harmonioso, ndo apenas para si mesmos, mas para todos os que os rodeiam,
para toda a humanidade e para as geragdes futuras.

Todos os professores sdo chamados a serem também e sobretudo
educadores, contribuindo para a formagao moral dos seus aprendizes e difundindo
nos meios académicos os valores de igualdade, justica e probidade.

Calha ponderar que a educag@o moral se efetiva mais na pratica, nos
bons exemplos, que nas licdes. Neste sentido, anuncia Aranha (1990, p. 64)
que a formacdo moral do homem na escola ndo ¢ feita “em separado, por meio
de ‘aulas de moral’, mas pelo processo mesmo da educagdo. E por isso que
o educador Reboul diz que ‘todo professor ¢ professor de moral, ainda que o
ignore’”. Ou ainda, nas palavras de Freire (2006, p. 33) “se se respeita a natureza
do ser humano, o ensino dos contedos ndo pode dar-se alheio a formagao moral
do educando”.

Apraticajuridicaoperadanos cartorios dos diversos 6rgaos jurisdicionais,
onde atuam na maioria dos casos os profissionais do direito, tem revelado um
sem numero de operadores totalmente descompromissados com a ética e com
a honestidade. Nao raros sao os casos de litigincia de ma-fé e fraudes as mais
diversas, declaradas ou ndo, sem que se tomem providéncias cabais no sentido de
extirpa-las, ou, pelo menos, minimiza-las.

Onde estaria a origem de tdo desditosa realidade? Certamente, parte
dela se encontra na convivéncia familiar, em que a auséncia de valores ¢ a
permissividade abusiva concorrem para a ma formagdo do carater. Mas grande
parte desta infelicidade advém da ineficiéncia dos bancos escolares, onde néo
se ensinam convenientemente os valores éticos, criando-se um ambiente de
permissividade e impunidade.

A propria politica liberal capitalista vigente e divulgada nas escolas
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estimula a desonestidade, ao propagar a acumulacdo de capital a qualquer custo.
Ensina-se nas classes a ditadura do mercado, fundada na ética do lucro, em
detrimento da ética da dignidade do ser humano.

As escolas de Direito tém uma responsabilidade muito grande nesse
contexto, ja que dela afluem muitos dos que tomardo decisdes capazes de
alterar as relagdes interpessoais da populacdo. A pratica juridica, em suma, estd
diretamente ligada as relacdes sociais que serdo tanto mais pacificas e igualitarias
quanto mais éticos e justos forem seus operadores.

E o professor de Direito tem essa responsabilidade - ardua, mas
compensadora - de formar pessoas probas para atuarem em area tao sensivel das
relagdes humanas.

Sua responsabilidade comeca pelo seu proprio comportamento. Uma
atitude correta, integra, cortés, educada, certamente incentivara os pupilos
a repeti-la. Uma simples negligéncia neste aspecto, comprometera, as vezes
irremediavelmente, a imagem do educador e causard efeito desastroso nos
educandos, que tendem naturalmente a seguir os maus exemplos, porque
significam veredas mais largas e faceis de atravessar. O caminho da virtude ¢
sempre mais estreito e mais cheio de agudos espinhos.

O comportamento antiético presente na propria escola revela, em maior
ou menor escala, o grau de honestidade de cada estudante e, dependendo da maior
ou menor repressao, repercute na vida futura do formando, estigmatizando suas
atitudes quando profissional. Se, por exemplo, o professor falta amitde as aulas,
ou chega sistematicamente atrasado, sem qualquer justificativa, ensina os alunos
a serem relapsos e impontuais e eles reproduzirdo este comportamento desviado
no dia-a-dia, perdendo os horarios das audiéncias e os prazos processuais.

Outro exemplo ¢ o da chamada “cola”. Por mais que se tente justifica-
la, trata-se de um comportamento visivelmente desonesto, pois representa sem
davida uma burla ao processo avaliativo. Percebe-se, claramente, que os alunos
mais bem formados moralmente repudiam a cola, por principio, ndo obstante
possam até vir a utiliza-las, eventualmente, fazendo face ao velho dito popular
“a ocasido faz o ladrdo”. Os mais desonestos a utilizam sem constrangimentos,
achando inclusive normal esta atitude, julgando tolos os que estudam efetivamente
e conseguem notas através do esforco pessoal.

Acredita-se que colar ¢ um procedimento que nao se deve ter vergonha
de adotar; trabalha-se com o principio de que ‘os fins justificam
os meios’ sem refletir sobre o aspecto ético de seu procedimento,
esquecendo-se da idoneidade e sua formagdo profissional futura.
(IOCOHAMA, 2004, p. 30)

Se os professores se tornam tolerantes quanto a este desvio ¢ ndo tomam
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qualquer atitude frente a isso, subliminarmente estdo dizendo aos seus alunos
que apdiam a desonestidade, convalidando neles a idéia de que estdo certos
em enganarem a si mesmos. Entretanto, se repudia o ato e procura mostrar aos
estudantes a irracionalidade do mesmo, a lesdo que estdo cometendo contra seu
proprio acervo intelectual, contribui enormemente para a sua formacao moral.
A idéia mencionada de que os fins justificariam os meios ndo convence, pois
se o fim da educacgdo ¢ formar agentes integros, os meios utilizados devem ser
igualmente integros. Como afirma Marilena Chaui, citada por Rodrigues (2000,
p. 96):

No caso da ética, portanto, nem todos os meios sao justificaveis, mas
apenas aqueles que estdo de acordo com os fins da propria agdo. Em
outras palavras, fins éticos exigem meios éticos.

O posicionamento do professor diante do problema ético é fundamental
no estabelecimento de uma educagdo abrangente, verdadeiramente formadora
do patrimonio interior dos alunos. Se o professor simplesmente finge que
ensina, os alunos também fingirdo que aprendem e estdo formadas as condi¢des
favoraveis a falta de educacao, de parte a parte e que se refletira na sociedade,
com conseqiiéncias catastroficas (WERNECK, 1992, p. 14).

Esses mesmos alunos a quem se ensina, ainda que indiretamente, que
colar ¢ legal, serdo os profissionais que achardo correto subornar os agentes
penitenciarios, tributarios e policiais em geral. Esses mesmos professores, que
compactuam hoje com pequenos deslizes, sdo os responsaveis pelos grandes
delitos de amanha.

A reprimenda na medida certa quando se constata um desvio de
conduta por parte dos alunos ¢ providéncia que se impde, sob pena de causar
conseqiiéncias irreversiveis na formagdo do jovem estudante. Os educadores
sdo responsaveis pela entrega a sociedade de diplomados sem idoneidade moral
quando ndo repreendem as atitudes improbas dos seus alunos. A indiferenca dos
mestres para com os atos merecedores de censura dos discipulos pode causar
sérios danos a sua personalidade, que dificilmente serdo corrigidos no futuro.
“Assim como os pais, professores ignoram fatos corriqueiros e, passados alguns
anos, descobrem que uma atitude mais firme poderia ter evitado marcas negativas
na personalidade de alguém” (NAKASATO, 2006, p. 30).

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei 9394/1996), ao
tracar os objetivos da educag@o superior, mostra visivel preocupagdo com a
formacao total do estudante, incluindo o aperfeicoamento do seu senso ético e
humanitario. Assim dispoe seu art. 43:

A educagido superior tem por finalidade:
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1 - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a inser¢do em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao
continua;

III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagao cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusao da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive; [...].

Aqui, chama-se a atenc¢do para aqueles profissionais que se propdem a
dar aulas, sem ter qualquer preparo ou conhecimento nos campos da pedagogia e
da didatica. Nao ¢ honesto se arvorar na posi¢do de professor de ensino superior,
sem a qualificacdo necessaria, apenas para engordar o salario, ou para ter contato
facil com jovens, as vezes até com inteng¢des inconfessaveis. O magistério ¢ um
sacerddcio e, como tal, exige vocagdo e desprendimento. Quem o abraca por
simples mercenarismo, seja qual for a recompensa alvejada, deve, de imediato,
desocupar a vaga, pois estd prestando um desservi¢o ao progresso humano.

5. Conclusao

O ensino juridico no Brasil tem-se pautado até entdo pela adogdo cega do
positivismo dogmatico, como unica fonte de Direito. Desse modo, apregoam-se
nas salas de aula que ao bom profissional juridico compete saber o maior nimero
de leis de cor, de preferéncia aquelas que resguardam os direitos de propriedade
e lucro, ainda que desconhecam aquelas que preservam a vida e a dignidade do
ser humano.

Também se tem propagado que bom professor ¢ aquele que transmite o
maior numero de regras e sumulas para serem decoradas, que colabora para os
alunos passarem de ano e que contam as piadas mais engracadas, para ndo dizer
mais vulgares.

Certamente se tratam de idéias erradas sobre educacdo. Educar vai
além de meramente ensinar. Requer compromisso com a formacgao global do
educando, ensinando-o a aprender, a experimentar a cultura, a viver e viver em
plenitude.

Esse modelo antiquado, de se reproduzir o dogmatismo juridico,
transcrito nos mesmos manuais adotados ano apoés ano, a fim de manter as
coisas tal qual estdo, tolhendo qualquer possibilidade de critica as politicas de
concentragdo de riquezas e de mudangas no estado das coisas, encontra cada vez
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mais opositores, ndo mais encontrando respaldo na nova visdo social que vem
vindo.

E preciso inserir nos meios académicos o didlogo produtivo, a discussdo
criativa, o debate fértil, banindo-se o autoritarismo do professor que impde o
siléncio absoluto a qualquer prego.

Da mesma forma, é preciso estimular a curiosidade dos estudantes,
ampliando seus horizontes para que possam ver, para além da norma positivada,
as verdadeiras necessidades da sociedade e dos seres humanos nela inseridos.

O contetdo dos planos de ensino universitario deve incluir a ética como
principal disciplina a ser praticada e aprendida. Os docentes devem adotar um
comportamento decente perante si mesmos, perante seus pares e, sobretudo,
frente aos discentes. Estes, por seu turno, devem absorver a idéia da ética como
unico meio de se viver bem em sociedade. Devem zelar pela conduta honesta,
ainda que isto lhe custe chacotas e alguns prejuizos. E uma bandeira que
compensa desfraldar. A riqueza moral é a que realmente conta. E um patriménio
permanente que ninguém consegue surrupiar de quem o possui.

Somente os alunos que aprenderem a ser éticos na sala de aula saberdo
se comportar eticamente na atuag@o profissional para que estdo se preparando.
Se os professores sdo condescendentes com as atitudes desonestas, ensinam aos
discipulos que ser improbo ¢ correto.

A grande tarefa do ensino juridico atualmente ¢ formar profissionais
decentes, capazes de ver as misérias do mundo, se indignar contra elas e lutar
para reverter este quadro de dor e desesperanga.

Esta ¢ a grande virtude do conhecimento: ser instrumento de
transformagdo. E a virtude do saber juridico é ser esse arauto e¢ arquiteto da
igualdade, da paz, da justica ¢ da moral, para que assim se possa dizer, como
disse Maria Lucia Aranha (1990, p. 185): “saber pra qué? [...] para transformar o
mundo ¢ a si mesmo”.
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THE TRANSFORMING LEGAL EDUCATION

ABSTRACT: This article aims at discussing the reality of legal education in
Brazil, by pointing out its main obstacles of inefficacy, and searching alternatives
for anew vision of education by focusing on the transformation of its methodology,
legal practice, and the social context where it is inserted. The method used is
almost entirely based on bibliographical research, combined with the experience
lived deeply in the schools and in the Courts of Justice. It is searched to analyze
the way Legal Education has been approached in Brazilian schools in general,
and which changes would be necessary for the sublime purpose to be reached in
order to ensure the learner, and future professional, with enough background to
make true what Law destines itself for vocation: to establish justice, and above
all, social justice.
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